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SOCIJALNA INTERAKCIJA U CENIKA SA SMETNJAMA U RAZVOJU U
OSNOVNOJ SKOLI

Predmet i znaaj istrazivanja
Tendencija ukljdivanja dece sa smetnjama u razvoju u redovan sistearzovanja prisutna
je u reformskim pokretima brojnih drzava. To jeultizalo pokuSajima da se razvije dréga
koncept organizovanja Skolskog sistema koji bi swigci omogdio ravnopravno
ucestvovanje u obrazovno-vaspitnom procesu. Termjnj&ambjedinio navedena stremljenja
ka uvazavanju razitosti i prevazilazenju iskljtivosti meiu ljudima, jeste termin inkluzija,
koji se aktivno koristi od devedesetih godina deadeg veka. U Sirem smislu, inkluzija se
odnosi na proces kojim se osigurava da svako, beraona iskustva i zivotne okolnosti,
mozZe ostvariti svoje potencijale. Smanjenje nejkdst, povéanje socijalne kohezije, balans
izmedu prava i obaveza pojedinca osnovne su odrednidezinnog drustva (Centre for
Economic and Social Inclusion, 2002). SmesStenarazalyni kontekst, inkluzija se posmatra
u uzem smislu kao jedan od aspekata inkluzivnogtdauu kojem decacestvuju i daju svoj
doprinos, bez obzira na pol, sposobnosti, ¢&tnipripadnost ili poteSkm. Zahtev za
poStovanjem individualnosti svakog pojedinca prazirnelokupan koncept obrazovne
inkluzije i podrzava postmoderno misljenje u dideiktkoje naglaSava neophodnost
prilagaiavanja nastave pluralizmu stilova zivota.

Ostvarivanje prava na obrazovanje dece sa smetnjaam/oju smatra se vaznim
razlogom za inkluziju. U M&unarodnim pravnim aktima (Standardna pravila UN o
izjedna&avanju mogunosti za osobe sa o8emjima, Milenijumska deklaracija UN,
Konvencija o pravima deteta UN, SaopsStenje iz Satdm) koja se odnose na decu sa
smetnjama u razvoju ige se njihovo pravo na obrazovanje u redovnim owasno
institucijama. Njihovim ukljdivanjem u redovne predskolske ustanove i Skoletdoudaje
svoj doprinos ostvarivanju ciljeva koji se ovim dokentima proklamuju. Ostvarivanjem
prava dece sa smetnjama u razvoju na obrazovae@asa vrSnjacima stvaraju se uslovi za
zadovoljavanje brojnih ljudskih potreba, koje owxd u uslovima socijalne izolacije nisu u
mogunosti da ostvare. Kroz inkluzivno obrazovanje, decsmetnjama u razvoju se

omoguuje da ostanu sa svojim porodicima, Sto se navadizngajan razlog za inkluziju.



Naime, uklj&ivanje dece sa smetnjama u razvoju u specijalnie §ksto podrazumeva
njihovo odvajanje od porodica i promenu mesta stanja, imajdi u vidu da su te Skole
cesto smeStene van mesta u kojem dete zivi. Ovacgewje u kontradikciji sa pravima dece
na dom i porodicu i zajedtki Zivot sa roditeljima. Primena inkluzivnog modelarazovanja
omogutuje otkrivanje duvanih potencijala deteta sa smetnjama u razvetuara uslove za
menjanje negativnih stavova prema ovoj deci, Stalsagie navode kao razlozi koji idu u

prilog ideji inkluzivhog obrazovanja.

Poslednjih godina primetno je & interesovanje istraziva za ovu problematiku u
nasSim uslovima. V@na takvih istrazivékih studija pripada oblasti specijalne pedagogije,
koje teSkée dece sa smetnjam u razvoju viSe pavaju iz medicinskog ugla. S obzirom na
to da inkluzivno obrazovanje podrazumeva ukijanje dece sa smetnjama u razvoju u
redovnu Skolu, neophodno je intenzivirati pedaggs$iboloSka istrazivanja. U njima bi
akcenat trebao da bude na gfawanju i kreiranju adekvatnih uslova za obrazovamgdece,
uz pomeranje fokusa istrazivanja sa detetove sm@etmjnjegove @vane potencijale. Takva
istrazivanja bi trebalo da pomognu sagledavanjowvitd licnosti deteta kroz pr@avanje
njegovog kognitivnog, socijalnog i afektivhog fumkesisanja. U naSem istrazivanju pitanje
obrazovanja dece sa smetnjama u razvaja bbraivano kroz ispitivanje socijalnih odnosa
dece sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka $@etnji u uslovima redovne osnovne
Skole. Kako istie jedan od poznatih istrazit&a u ovoj oblasti (Guralnick, 1986)
uspostavljanje uspesSnih odnosa sa vrSnjacima jeojemt najvaznijin dostigriia ranog
detinjstva. Prihvéenost od strane vrSnjaka postajecaj@an faktor detetovog odnosa prema
Skoli — ukoliko je odb&no od drugih ¢enika u odeljenju, boravak u Skoli je za njega
neprijatan i mdan i ono¢e mozda pokuSati da ga izbegne. U literaturi seoava da su
deca sa smetnjama u razvoju posebno u riziku tedagbdnosa sa vrsnjacima. U svakoj fazi
socijalizacije ona se suavaju sa posebnim teSlama koje mogu dovesti do porefa@.
Tako u fazi sekundarne socijalizacije kada detesrsatnjama u razvoju poe da pohda
predskolsku ustanovu ili Skolu, ono nailazi na specifénih prepreka u komununikaciji i
interakciji sa vrsSnjacima, koje mozda c¢eeuspeti da savlada, tako da moZzeéinaia
odbacivanje od strane vrSnjaka (Guralnick, 198&0 Ae nalazi iskljtivo u grupi vrSnjaka
koji imaju smetnje u razvoju, nedostéga mu modeli za denje uspeSnog vrSrikog
ponasanja. Svi ovi faktori mogu ugroziti razvoj iggaih vestina i detetovu motivaciju za

ucegem u grupi vrsnjaka.



Opsti je nalaz da socijalna interakcija sa vrSmgckod dece sa smetnjama u razvoju
ima sline karakteristike i razvoj kao i interakcija de@z lsmetniji, ali da je kod njih socijalno
vrsnja&ko ponaSanje ispod njihovog nivoa kognitivnog fuokesanja (GastPavise, 2002).
Istrazivanja iz perioda sedamdesetih i osamdesgtitiina dvadesetog veka uglavnom
pokazuju da su deca koja imaju razvojne smetnjéagna vise odb&na od njihovih vrsnjaka
bez smetnji (Bryan, 1974; Bryan & Bryan, 1978; @#r& Crump, 1980; Perimuttest al,
1983; Sekuli-Majurec 1988). Ovi nalazi su potieni u okviru sociometrijskih ispitivanja i
studija longitudinalnog ptenja koje su realizovane u okviru velikog broja dsteolskin
ustanova i osnovnih Skola. Rezultati novijih isivahja, takde, pokazuju da ova deca imaju
znatno nizi socijalni status u odeljenju u odnosuwmSnjake bez smetnji i da eXe
odbaeni. Deca sa smetnjama u razvoju su manje komatacéa nastavnicima i vrSnjacima i
manje su se uklfivala u vannastave aktivnosti. Osnovni je zaldki da su deca sa
smetnjama u razvoju manje popularna, imaju manjatelja i manje destvuju u zajedkim
aktivnostima (Ochoa & Olivarez, 1995; Kavale & Fess, 1996; Hrnjica i Sretenov, 2003;
Nowicki, 2003; Gun Han & Janis, 2004; Sretenov, 200land, 2007; Frostad & Jan Pijl,
2007; Estell, et al, 2008). Istrazivéki podaci dobijeni sistematskim posmatranjima,
sociometrijskim ispitivanjima i drugim tehnikamaasju da su deca sa smetnjama u razvoju
grupa koja je manje birana od strane dece koja juesraetnje (prema: Sretenov, 2008).
Nepovoljan socijalni statusc¢anika sa smetnjama u razvoju moze dovesti do crazli
problema u obrazovno-vaspitnom procesu, kao Stokentinuirani Skolski neuspenh,
neadekvatno ponaSanje n@msu, neadekvatan odnos prema nastavniku i vrSrgacim
izostajanje iz Skole i otezana saradnja Skole ogioe (Golubou i sar., 2005).

Istrazivaki nalazi o vrSnjgkom socijalnom ponaSanju dece sa smetnjama u t@zvoj
nisu homogeni i razlikuju se u zavisnosti od rameojsmetnje i njenog stepena.
Najzastupljenija grupa ¢enika sa smetnjama u razvoju u redovnoj osnovnaji Su
mentalno zaostala dece. Opsti nalazi istrazivangoa@jalnim odnosima nde decom koja
zaostaju u mentalnom razvoju pokazuju da kod vglikiela ove dece postoji deficit u
interakciji sa vrSnjacima. Rezultati pojedinih stadprema: GasiPavist, 2002) pokazuju
da su kod razvojno usporene dece&nslirazvojni obrasci socijalne interakcije u igri sa
vrSnjacima kao Sto su kod dece sactiph razvojem. Mdutim, uaiene su neke posebne
karakteristike socijalne interakcije mentalno zalestlece: usamljena i paralelna igra ostala je
dominantan oblik socijalnogcaga ove dece tokom jedne Skolske godine, ona sudee re
igrala udruzeno i ta igra je trajala kea Zanimljiva zapaZzanja o socijalnom ponasSanju

mentalno zaostale dece dobijena su u istraZivaoperisa i Dejvisa (Lowrence & Davis,



1971) koji su poredili ¢estalost pojedinih oblika pomaganja u grupi memtataostale i
tipicne dece. Dobijen je n&ekivan nalaz da ometena deca viSe pomazu vrsSnjacega
neometena. Sa uzrastom se kod mentalno zaostake mplegala Westalost njihovog
pomaganja, dok kod dece normalnih mentalnih spassibtestalost pomaganja ostaje ista
ili pak opada sa njihovim uzrastom. Autori istraiya smatraju da ovaj nalaz paluje da je
potrebno mentalno zaostalu decu &ati i u slozenijim socijalnim veStinama, a ne eam
rudimentarnim.

Relativno veliku grupu ¢enika sa smetnjama u razvoju u redovnoj S&koke deca sa
telesnim invaliditetom. IstraZivéi podaci o vrSnjgkim odnosima ove dece u redovnoj Skoli
pokazuju da je w@na ispitanih denika bila zadovoljna svojim boravkom u Skoli, & im
problem stvara nemognost da se sa vrSnjacima druze van Skole (oteamopr kretanja).
Najveii broj ove dece nije imao problema u sticanju peljatava. Stariji invalidni &enici
vise su bili izloZeni zadirkivanju i ruganju drugiRenika, nego midi. Zadirkivanje je
opadalo onda kada su neinvalidienici upoznali svoje invalidne vrsSnjake kao drugave
razredu ili susedstvu. Najmanje prijateljstava uwmanvalidni wenici koji imaju neko
mozdano ili neuroloSko o&tenje. Oni teSko sklapaju i odrzavaju prijateljs&gtaog svoje
hiperaktivnosti, loSe motorne koordinacije, peroaptin teSkéa i promenljivog
raspolozenja. Iste se da eventualni problemi telesno invalidndenika nisu obavezno i
jedino u vezi sa njihovom invalidné& Cesto je problem povezan sa stavom prema
sopstvenom telesnom nedostatku i faktorima koguutia socijalnu prihwgnost i neinvalidne
dece, kao 5to swhe karakteristike deteta, Skolski uspeh, socijabtine (Madge & Fassam,
1982).

Kada je u pitanju socijalno ponaSanje slepe i sla® dece podaci istrazitah
studija pokazuju da kod ove dece socijaldeXe u interakciji sa vrSnjacima mnogo &ea
traje i ukljwuje manje socijalnih razmena, nego kod dece nomgakida (Markovits &
Strayer, 1982). Cilj jednog relativho novijeg idtireanja (Janson, 1999) bio je da se ispita da
li se vaspithom intervencijom moze uticati na sy interakciju genika u inkluzivnim
uslovima tako da ona postane za decucesigg vida funkcionalnija i ravnopravnija. Nalazi
ovog istrazivanja pokazuju da nije dovoljno oméguslepoj deci da budu u istoj grupi sa
vrSnjacima koji normalno vide, da bi se ostvatriljewi inkluzivhog obrazovanja — razvijanje
socijalnih vestina i uspostavljanje ravnopravniBrnyatkih odnosa izméu obe grupe dece. U
interakciji sa vrSnjacima normalnog vida, slep&absevida deca preuzimaju zavisnu i pasivnu
poziciju, a deca koja vide dominantnu i inicijativmlogu. Potuteno je da su slepa deca

manje uspesSna u interakciji, te da je zadatak waspntervencije da podrzi ravnhopravnost u



interakciji izmeiu slepe dece i njihovih vrSnjaka ned@gteog vida. Stini rezultati su dobijeni

I u istrazivanjima koja su se bavila socijalnim péanjem dece o%enog sluha (prema:
Guralnick, 1986). Ova deca su manje uspeSnha umsvogikuSajima da stupe u interakciju
nego Sto su to tifma deca, mada or@sto pokuSavaju da ostvare interakciju sa vrSnjacim
Kada ostvare socijalne interakcije, one sucé&ra manje slozene. SluSno c&ra deca
provode znatno manje vremena u interakciji sa adnja nego deca normalnog sluha, bilo
da se radi o dijadkim socijalnim odnosima ili o slobodnoj igri. Kluvii saradnici (Kluwinet
al., 2002) sumirajéi rezultate studija o socijalnoj zrelosti dece é68teog sluha zakljtuju da
ucenici koji ¢cuju ispoljavaju socijalno zrelije ponaSanje od ayith gluvih vrSnjaka. Utvdeno

je i da su gluvi tenici u redovnim Skolama socijalno zreliji od glavadolescenata u
specijalnim Skolama. Gluvi éenici uglavhom imaju snaznije dsmje usamljenosti od
ucenika koji ¢uju i veliki broj njih ima iskustvo odvojenosti zolacije od vrSnjaka koji
nemaju smetnje (Kersting, 1997).

Znaajne teSkée u ostvarivanju uspesSne socijalne interakcije 1Isamj&cima imaju
deca sa autizmom. Kako istrazivanja pokazuju (preR@wich, 2000) broj ove dece u
redovnom sistemu Skolovanja se poaea, ali i raste broj one dece sa autizmom koja se
izabacuju iz Skole zbog problema u ponaSanju. Jednatkih studija (Jaletal., 2007) koja
ispituje interakciju dece sa autizmom sa vrSnjacibea smetnji, pokazala je da je na
ucestalost njihovih interakcija uticala: dostupnosteg broja igréaka, prisustvo vrSnjaka
koji se meéusobno poznaju i odsustvo odrasle osobe. d¢&japroblemi sa kojima su se u
interakciji sa autistinom decom susretala deca &ipdg razvoja jesu agresija, tegkazlaska
na kraj sa neadekvatnim ponaSanjem i nedostatgbekacije deteta sa autizmom.

Brojni faktori oblikuju odnose dece sa smetnjantaavoju i njihovih vrSnjaka. Samo
dete sa smetnjama u razvoju (njegov uzrast, s\jltwosti, priroda i tezina razvojne
smetnje) determiniSe verovatnoi kvalitet interakcije sa vrSnjacima bez smethpkaie, od
prethodnog iskustva vrSnjaka bez razvojnih smetifijiovog uzrasta i pola, kao i stava prema
detetu sa smetnjama, u velikoj mée zavisiti uspesnost socijalne interakcije. Pomsgui
¢inioci vezani za funkcionisanje same Skole, odngsmpremljenost i stavovi osoblja, kao i
adekvatna opremljenost (Hrnjica, 1997; Avramigligl, 2000; Avramidis & Norwich, 2002).
| drugi faktori mogu determinisati socijalno fun&nisanje dece sa smetnjama u razvoju.
Uglavnom se izdvajaju poratti status, obrazovanje roditelja (n&ito majke), inteligencija,
kao i prethodno iskustvo sa vrSnjacima (na prirderli je Wwenik bio ukljutem u predskolsku
ustanovu). Prihvgenost ili odbaenost denika u odeljenju mozZe biti odtena njihovim

obrazovnim postigniem (Krnjaji, 2002; Spasenodi 2008). Istrazivéki nalazi pokazuju da



ucenici sa visokim sociometrijskim statusom postibaajno bolji Skolski uspeh odcanika
niskog statusa. Ova varijabla ima posebancana razmatranju socijalnog funkcionisanja
dece sa smetnjama u razvoju, s obzirom na to @&iganja ukazuju na njihov nizak socijalni
status u odeljenju. Odnos izthe odb&enosti kenika u odeljenju i njegovog akademskog
uspeha moze se posmatrati u gm posledinoj vezi. S jedne strane, nizak socijalni status
moze da prouzrokuje smanjenje motivacije 2anje, a samim tim i nizi akademski uspeh,
dok s druge strane, nisko obrazovno posttgnmnoze uticati na neprih¢@nost denika od
vrSnjaka. Socijalnu integrisanost dece sa smetnjamaavoju determiniSe joS jedan Zagn
faktor — vrsta i stepen detetove smetnje. Sto jetdea ometenost teza, interakcija manje i
na vrsnjgku, manje je reciprmosti, ravnopravnosti i uravnotezenosti u odnogi@aralnick,
1986). Da bi se razvijale adekvatne strategije dspoanju uspesSne socijalne interakcije
izmedu dece sa smetnjama u razvoju i vrSnjaka bez simeafno je sve navedene faktore
posmatrati u mi#usobnoj povezanosti i uslovljenosti.

Prouwavanje socijalne interakcijecenika sa smetnjama u razvoju i vrSnjaka bez
smetnji zn&ajno je iz nekoliko razloga. Najopstiji razlog &alizaciju istrazivanja vidimo u
aktuelnosti razvijanja inkluzivnog modela obrazgaan obrazovnom sistemu u Srbiji, Sto
potviduje donoSenje novogZakona o0 osnhovama sistema obrazovanja i vaspitanja

(www.mp.gov.r3. U ¢lanu 6. ovog zakona piSe: ,Lica sa smetnjama u qjazv sa

invaliditetom imaju pravo na obrazovanje i vaspgiakoje uvazava njihove obrazovne i
vaspitne potrebe u redovnhom sistemu obrazovanjaspitanja, u redovnom sistemu uz
pojedin&nu, odnosno grupnu dodatnu podrsku ili u posebnejigkolskoj grupi ili Skoli, u
skladu sa ovim i posebnim zakonom®. S obzirom ndamas obrazovni sistem tezi inkluziji
dece sa smetnjama u razvoju u redovno Skolstva @dazno prosvetnim radnicima pruziti
neophodna znanja o prirodi problema na kajenici sa smetnjama u razvoju nailaze pri
uspostavljanju vrsnikih odnosa. Slederazlog za pokretanje ove problematike ogleda se u
nedostatku istraziv&ih rezultata iz ovog podtja obrazovno-vaspitnog rada kod nas. U
novije vreme pojavile su se malobrojne studije keje se bavile polozajemcenika sa
smetnjama u razvoju u okviru redovnih predskolskiBkolskih ustanova. \&na takvih
istrazivanja fokusirala se na ispitivanje pribeaosti @¢enika sa smetnjama u razvoju od
strane vrSnjaka, kao i na stavovsko-vrednosne nbaigge vaspitéa, nastavnika i sttmih
saradnika. Rezultati ovakvih istrazékeh studija samo su posredno dali podatke o nmiogu
teSk@&ama koje se javljaju na planu socijalne interakaijenika sa smetnjama u razvoju i
njihovih vrSnjaka. Doprinos naseg istraZzivanja dgie se u sveobuhvatnijem ispitivanju

socijalnih odnosa denika sa smetnjama u razvoju, kog podrazumevati kombinovanje



kvalitativne i kvantitativne metodologije. Primensistematskog posmatranja socijalne
interakcije @enika sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjakaedovnoj osnovnoj Skoli
razlikovate ovo istrazivanje od srodnih istrazivanja kojaked nas realizoavana. Tal@
znaajno bi bilo i utvdivanje sociometrijskog statusadva paetnim godinama Skolovanja,
jer se otvara mogdmost za pozitivno delovanje i spevanje mogeéih negativnih efekata
odba&enosti na prilagéavanje i uspesnost pojedinca. Takvo istrazivanjglmbi zn&ajno
doprineti razvijanju intervencija koje bi ublazile otklonile probleme na koje deca sa
smetnjama u razvoju nailaze u grupi vrSnjaka. Kakwere ¢e se sprovoditi zaviée od
razvojne smetnje koju dete ima, s obzirom na talelza sa razlitim smetnjama u razvoju
imaju razltite probleme u ostvarivanju uspesnih socijalnihasdnsa vrSnjacima (na primer,
kod neke dece su nerazvijene §&& sposobnosti i vestine komunikacije, neka decgum
snizene intelektualne sposobnosti). U postxe stanju naSeg Skolskog sistema, dako
uocavamo razloge za realizaciju istrazivanja. Naimeljkv broj u¢enika sa smetnjama u
razvoju v€ se nalazi u redovnoj osnovnoj Skoli —€eunici granénih intelektualnih
sposobnosti, hiperaktivni ¢anici, Wwenici sa nekom vrstom invaliditeta,canici sa
emocionalnim problemima i problemima temju, slabovidi tenici i tako dalje. To zrada
su se naSi nastavnici sa problematikom obrazovamjaika sa smetnjama u razvoju Sawali
i pre pojave zvakhih dokumenata koji podrzavaju inkluzivni model abovanja, Sto
potviduju pojedina istrazivanja Afsenové-Pavlovi 1 sar., 2006; Studen, 2008). U
razmatranju potencijalnih teSka za uspesnu realizaciju inkluzivnog obrazovangetawvnici
cesto kao najue problem u@avaju neprihvéenost denika sa smetnjama u razvoju od strane
vrSnjaka. Ovi podaci potiiuju potrebu za sistematiijim upoznavanjem prirode socijalne
interakcije ¢enika sa smetnjama u razvoju i njihovih neometerhjaka u osnovnoj skoli.
Bez obzira na zri@jan broj @enika sa smetnjama u razvoju koji se nalaze u meajov
osnovnoj Skoli u Srbiji, ne moZe se govoriti 0 peim inkluzivhog modela obrazovanja kod
nas. U naSim Skolama je prisutna integracfjanika sa smetnjama u razvoju u redovnu skolu,
koja podrazumeva sporg&do ukljwivanje ovih @enika, bez prethodne pripreme Skola i
nastavnog osoblja. Empirijski nalazi pokazuju daalek w&enika sa smetnjama u razvoju u
grupi vrSnjaka bez smetnji sam po sebi nema utitajpoboljSanje njihovih socijalnih vestina
i socijalne interakcije sa vrSnjacima (prema: G&&avist, 2002). Eenici sa smetnjama u
razvoju koji su ukljgeni u integrisane uslove imaju sklonost da budusrawd odraslih, vise
Su usmereni na odrasle nego na vrSnjake, u H&jjagrupi su socijalno izolovani ili
povuieni i mnogo manje od neometenih vrSnjakastvuju u grupnim aktivnostima, tako da

im boravak u grupi ne pomaZze da se uldju punovredne vrSnjle socijalne odnose (prema:



Janson, 1999). Nedostatak zajeé#np iskustva i teSkie u komunikaciji, mogu biti osnova za
podvojenost ometene i neometene dece, tako daiizmigh ne postoji stvarna integracija,
iako se fiztki nalaze u istom odeljenju. Tako, na primetenici bez smetnji u razvoju se
spontano i uspesno prilatpvaju u komunikaciji deci koja su mentalno zaostalanisu ni
priblizno uspesSna u prilagavanju komunikaciji sa gluvom decom (Guralnick, @p&a bi
se stvarali uslovi za inkluzivni proces obrazovak@ nas, vazno je préavati aktuelno
stanje u naSim Skolama koje bi doprinelo objekjojnproceni o trenutnoj integrisanosti
ucenika sa smetnjama u razvoju. Jedan odand aspekata ispitivanja upravo trebaju da
budu socijalni odnosicije bi sveobuhvatnije istrazivanje pomoglo u posmEgu
ravnopravnih i punovrednih socijalnih interakciamieiu uenika sa smetnjam u razvoju i
njihovih neometenih vrSnjaka.

Definisanje osnovnih pojmova
S obzirom na predmet istrazivanja, potrebno jenikdii sledée pojmove:

e Ucenici sa smetnjama u razvoju— ova sintagma se odnosi néunike koji imaju
telesna, senzorna i intelektualna 68tga, kao i visSestruke smetnje.

» Socijalna interakcija uéenika sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka be
smetnji odnosi se nadestalost i kvalitet socijalnih odnosa koje decasetnjama u
razvoju méusobno ostvaruju, kao i natestalost i kvalitet socijalnih odnosa koje
ostvaruju sa ¢enicima koji nemaju smetnje u razvoju. Kvalitetignih interakcija
ispitivacemo kroz postojanje ravnopravnosti iztaevrSnjaka, koja se zasniva na
uspeSnom ¢&estvovanju i uravnotezenom udelu oba partnera. itetate biti
prowtavan i kroz ostvarene oblike socijalnih interakdgmeiu wenika (da li dgenik
samo posmatra aktivnost drugiltemika; u kontaktu je sa jedniméenikom; u

kontaktu je sa grupontanika).

Cilj i zadaci istrazivanja
Osnovni cilj ovog istrazivanja moze se definisati kao ispitjegorirode socijalne interakcije

ucenika sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka Isenetnji u odeljenjima redovne

osnovne Skole. Cilj istrazivanjadei realizovan kroz slede zadatke:



Prvi zadatak istraZivanja definisan je kao identifikovanjgenika sa smetnjama u razvoju

u odeljenju. Ovaj zadatak podrazumeva:

1.
2.

3.

upoznavanje sa vrstom i stepenom razvojne smetejaka,;
upoznavanje sa kognitivnim, afektivnim i socijalnifankcionisanjem &enika sa
smetnjama u razvoju;

upoznavanje satavanim potencijalimadenika sa smetnjama u razvoju.

Drugi zadatak istrazivanja definisan je kao utitvanje socijalnog stausacenika sa

smetnjama u razvoju.

Treéi zadatak istrazivanja odnosi se na ispitivanje&estalosti i kvaliteta socijalne

interakcije ¢enika sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka smetnji. Ovaj zadatak da

realizovan kroz:

1.

ispitivanje @estalosti socijalnih interakcijatanika sa smetnjama u razvoju i njihovih
vrSnjaka bet smetnji;

ispitivanje &estalosti socijalnih interakcija izrde uenika sa smetnjama u razvoju;
ispitati u kojim Skolskim situacijama jec¢estalost socijalne interakcijecenika sa
smetnjama i vrSnjaka bez smetnji n&pe a u kojima najmanja;

ispitivanje ravnopravnosti u odnosima iztnewenika sa razvojnim smetnjama i
njihovih vrSnjaka bez smetnji;

ispitivanje oblika socijalnih interakcija koj&enici sa smetnjama u razvoju ostvaruju
sa ostalim tenicima tokom nastavnagsa i odmora;

ispitivanje inicijative @enika sa smetnjama u razvoju za ostvarivanjemahktge sa
vrSnjacima bez smetnji i ispitivanje ishoda te ijaiive;

ispitivanje inicijative @enika bez smetnji za ostvarivanjem interakcije sajacima
sa smetnjama u razvoju i ispitivanje ishoda tejativie; i

ispitati na koje teSki® Wwenici sa smetnjama u razvoju nailaze pri ostvajivan

socijalne interakcije satenicima bez razvojnih smetnji.

Hipoteze istraZzivanja
Ucenici sa smetnjama u razvoju iéeaznatno nizi socijalni status odanika bez
smetnji.
Ucenici sa smetnjama u razvoju vi&e ostvarivati interakciju sa vrSnjacima koji maju

neku smetnju, nego sa ostalikenicima.



3. TeSka&e u ostvarivanju socijalne interakcije sa vrSnjacinite izraZzenije kod ¢enika
sa slozenijim teSkama.
4. Ucenici bez smetnji u razvoju retkée ispoljavati inicijativu za ostvarivanjem

interakcije sa vrSnjacima koji imaju smetnje u @Gav

Uzorak istrazivanja

Istrazivanje bi ukljdilo u¢enike sa smetnjama u razvoju i njihove vrSnjake beetn;ji.
Uzorak bi ukupnocinilo deset odeljenjaetvrtog razreda iz osnovnih Skola sa pégru
Beograda. To bi ukupno bilo oko 22@emika, od¢ega bi oko 30 ¢enika bili wenici sa
smetnjama u razvoju. Miarazredi osnovne Skole su izabrani zbog toga &to pjima véi
broj dece sa smetnjama u razvoju, dok se u stargaredima taj uzorak uglavnom osipa.

Takaie, u istrazivanju bitestvovalo oko 20ditelja (pored diteljice, u istrazivanje bi
bili uklju¢eni i nastavnici koji enicima predaju strani jezi i likovno obrazovarkao i
ucitelji veronauke i grdanskog vaspitanja) i oko 10 stnih saradnika koji bi pomogli u
identifikovanju @enika sa smetnjama u razvoju, kao i u proceni akigonih obrazaca

ponaSanja obe grupéanika.

Varijable istraZivanja
1. Zavisna varijabla: Priroda socijalne interakcijecenika sa smetnjama u razvoju i

njihovih vrSnjaka bez smetnji u odeljenjima redowsaovne Skole.

1. Nezavisna varijabla Stepen i vrstadenikove smetnje u razvoju.

2. Kontrolne varijable: pol Wwenika; obrazovno postighe; porodéno okruzenje
(obrazovanje roditelja, potpunost porodice, so&or@mski status); dosadasnje
iskustvo @enika sa smetnjama u razvoju sa vrsnjacima beznginied primer,da li je

uc¢enik sa smetnjama u razvoju pdha predskolsku ustanovu).

Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja
U istrazivanju je preddiena primena kvalitativnih i kvantitativnin metoda sledée tehnike

istrazivanja: intervjuisanje, sociometrija, sistematsko posmatraje 1 analiza
dokumentacije (dnevnik, @eniki dosije i individualni obrazovni planovi). U prydazi
istrazivanja kao instrument je preden polustandardizovani intervju sa Witeljima i
strienim saradnicima, s ciljem identifikovanja vrstetégena tenikove smetnje u razvoju i
upoznavanja sa kognitivnim, afektivnim i socijalniimnkcionisanjem ovih ¢enika. Ovaj

intervju bio bi dopunjeranalizom dostupne dokumentacijeo wenicima sa smetnjama u



razvoju. Takde, planira se i primenpolustandardizovanog intervjua sa wenicima koji
imaju smetnje u razvoju.

Za ispitivanje vrSnjgke prihvaenosti predweni instrument jesociometrijski
upitnik , odnosno tehnika nominacije. Otemikace biti trazeno da navedu drugove/drugarice
iz odeljenja (najviSe pet) sa kojima najviSe votesa druze (u Skoli i izvan Skole), kao i one
drugove/drugarice sa kojima ne vole da se druzati?a i negativni izbori kojete pojedinac
dobiti od ostalihélanova grupe posluat za izrédunavanje kumulativhog indeksa vrstke
prihvatenosti, kao i za klasifikovanje pet sociometrijsighupa, odnosno pet dimenzija
vrSnjatkog statusa.

U skladu sa ciljevima i zadacima istrazivanjaebikonstruisan iprotokol za
posmatranje socijalne interakcije u¢enika sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka be
smetnji. Protokote meriti interakcione obrasce ponaSargenika i bte primenjivan kako od
strane istrazivga, tako i od stranecitelja i strignih saradnika. U svakom od izabranih
odeljenja posmatranje se vrsiti pet dana. Posmatranje bi bilo celodaewdnosilo bi se na

nastavne i vannastavne aktivnosti, kao i Skolskaard.

STRUKTURA RADA
TEORIJSKI DEO

uvoD

| OBRAZOVANJE U CENIKA SA SMETNJAMA U RAZVOJU
U REDOVNQOJ SKOLI

1. TerminoloSke odrednice i klasifikacija utenika sa smetnjam u razvoju.

2. lIstorijski pregled obrazovanja ué¢enika sa smetnjama u razvoju.

3. Savremeni trendovi obrazovanja @enika sa smetnjama u razvoju u svetu i kod
nas.

Il SPECIFI CNOSTI VRSNJACKE SOCIJALNE INTERAKCIJE

1. Vrsnjacka socijalna interakcija i njen znataj za razvoj pojedinca.
2. Vrsnjac¢ko socijalno ponasanje dece sa smetnjama u razvoju.



3. Priroda socijalne interakcije u¢enika sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka
bez smetniji.

Il UTICAJ INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA NA VRSNJA  CKE SOCIJALNE
ODNOSE UCENIKA SA SMETNJAMA U RAZVOJU

1. Prikaz istrazivackih podataka o efektima inkluzivhe prakse na socijmu
interakciju dece sa smetnjama u razvoju i njihovihvrSnjaka bez smetniji.

IV INTERVENCIJE PSIHO-SOCIJALNE PODRSKE U CENICIMA SA
SMETNJAMA U RAZVOJU

1. Uloga Skole i nastavnika u podsticanju pozitivne smjalne interakcije izmedu
dece sa smetnjama u razvoju i njihovih vrSnjaka beasmetnji.

2. Uloga vrsnjaka u podsticanju socijalne interakcijekod u¢enika sa smetnjama u
razvoju na osnovnoskolskom uzrastu.

3. Primeri primenjenih intervencija psiho-socijalne podrSke uéenicima sa
smetnjama u razvoju i njihovi efekti na socijalnu ntegraciju ovih uc¢enika.

EMPIRIJSKI DEO
V METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
Predmet i zna'aj istrazivanja
Definisanje osnovnih pojmova
Cilj i zadaci istrazivanja
Hipoteze istraZivanja
Uzorak istrazivanja
Varijable istrazivanja
Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja
Organizacija i tok istrazivanja
Nacin obrade podataka

CoNoOO~wWNE

VI REZULTATI ISTRAZIVANJA | INTERPRETACIJA
1. Udenici sa smetnjama u razvoju — vrsta | stepen razyme smetnje Wenika;
kognitivno, afektivno i socijalno funkcionisanje wenika sa smetnjama u razvoju;
ofuvani potencijali u¢enika sa smetnjama u razvoju.
Socijalni status Wwenika sa smetnjama u razvoju.
Ucestalosti 1 kvalitet socijalne interakcije Wenika sa smetnjama u razvoju i
njihovih vrSnjaka bez smetniji.
3.1. Westalost socijalnih interakcijaenika sa smetnjama u razvoju i njihovih
vrSnjaka bez smetniji.
3.2. Westalost socijalnih interakcija iz uCenika sa smetnjama u razvoju.
3.3. Skolske situacije u kojima jeestalost socijalne interakcije¢enika sa
smetnjama i vrSnjaka bez smetnji n&pme a u kojima najmanja.
3.4. Ravnopravnost u odnosima imesenika sa razvojnim smetnjama i njihovih
vrSnjaka bez smetniji.
3.5. Oblici socijalnih interakcija kojecenici sa smetnjama u razvoju ostvaruju sa
ostalim &enicima tokom nastavnagsa i odmora.
3.6. Inicijativa @enika sa smetnjama u razvoju za ostvarivanjem rakbge sa
vrSnjacima bez smetnji i ishodi inicijative.

wmn



3.7 Inicijativa wenika bez smetnji za ostvarivanjem interakcije w&njacima sa
smetnjama u razvoju i ispitivanje ishoda incijative

3.8 TesSkae na koje tenici sa smetnjama u razvoju nailaze pri ostvajivan
socijalne interakcije satenicima bez razvojnih smetnji.

VIl ZAKLJU CNA RAZMATRANJA | PEDAGOSKE IMPLIKACIJE
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IIpenmer: U3Bemraj koMucuje o 0400pemy TeMe JOKTOPCKe JUcepTanuje

Ha ocHoBy omnyke Beha Onespema 3a menarorujy M aHAparorujy uzaOpaHu CMO Y
KOMHCH]Y 3a oJ00peme TeMe JoKTopcke auceprauuje Mp Pajku DHesuh, koja je 3a muzpany
muceptanje mnpemiokuna temy COILMIAJIHA MWMHTEPAKIUMIJA VYUEHUKA CA
CMETHAMA VY PA3BOJY ¥ OCHOBHOJ HIKOJIU. VY3 mon0y 3a ogo0peme Teme
JOKTOPCKE AWMCEpTaIlyje, KaHAUJATKUba j€ TPUIIOKUIA 00pa3liokKeme, Y KOjeM je oApeania
npeaMeT W IJb HCTpaXHBama M 00jacCHHMIA METOJOJIOUIKE IOCTynKe Koju he OutH
NPUMEHCHH Y OBOM HCTPAXHBamy. 32 MEHTOpa je mpeaioxuia pou. ap Bepy Crnacenosuh.
Komucwuja 3a oobpeme TeMe aucepTaiyje Ipoydmniia je IPHIOKEHO 00pas3ioxkemne, 00aBuia
noTpeOHE KOHCYNTalMje ca KaHAWIATKUKOM, T€ Ha OCHOBY Tora momHocu HacraBHo-
Hay4YHOM Behy u3BemITaj ca oaroapajyhum npeayiorom.

OOpa3oBame Jele ca cMeTHhaMma y pa3Bojy 3ajeqHO ca ydeHuiuma 0e3 Temkoha y
OKBHPY PEIOBHHX OCHOBHHUX IIIKOJIA TIPE/ICTaBJba jelaH 0 MOTyhiX BU0BA IIKOJIOBaHha OBUX
yueHuKa. Mako je MHTerprucame Jele ca CMeTHhaMa y Pa3Bojy y pelIOoBaH IMIKOJCKH CHCTEM
OpPUCYTHO Beh AyrMm HM3 TOAMHA Yy HAIO] 3eMJbH, OHO je mpaheHo HH30M Temkoha H
HEpEIICHUX MUTamka, KOje Y BEIIMKO] MEpH MPOUCTUYY U3 HECIIPEMHOCTH JPYIITBA U IIKOJE
Ha TIPOMEHE KojuMa OM ce M3aluio y CycpeT cnenuuuHuM mnorpedama CBaKOT I0jeIUHIIA
(3akoHOmaBHA pelIckha, 00pa30BHA W CONMjadHA IOJMTHKA, YKIaWkame MCUXOCOIHjaTHUX,
ApXUTEKTOHCKHX U IPYTUX Oapujepa, uTi.).

Jlanac ce y CBeTy CBe HMHTEH3MBHHUjE€ NPOMOBHIIE HJeja HHKIIY3UBHOI MPHUCTYMA
oOpasoBamy, KOju TojpazyMeBa o0e3behuBame jeqHakux mpaBa u MoryhHocTu oOpa3oBama
3a cBe ydyeHuke (0e3 003uMpa Ha WHAMBHIyalTHE Pa3iidKe), Kao U (QICKCHOMIHHU]H MPHUCTYIT Y
3aJJ0BOJbaBamby CHEHU(PUUHUX OOpa3OBHUX M IIMPHX JPYIITBEHUX NOTpeda cBe Jerle.
OCHOBHHU pa3JIo31 3a MPUXBATakE U pa3BUjabe HHKIIY3UBHOT MPUCTYNa 00pa3oBamy YUCHUKA
ca CMeTHhaMa Y pa3Bojy NPOWCTUYY M3 JOMEHa JbYJICKHX IIpaBa, NHTamka KBAJIUTETA
oOpasoBama u cdepe couujaTHor PyHKIIMOHUCamka. Hamme, jeqHako mpaBo Ha oOpazoBame
3a cBe ocobe, 0e3 003upa Ha HMHIMBUAyaJHE pasziauKke M Temkohe, kao u 3abpaHa
IMCKpUMHUHALIMje 0co0a ca MHBAJIHIUTETOM CIajia Y JOMEH €JIeMEHTapHUX JbYICKUX TpaBa,

nedpuHUCaHUX OpojHUM Mel)yHapoIHMM JOKYMEHTHMa U jJoMahuM 3aKOHCKUM U



HOpMaTHUBHUM akTUMa. OOpa3oBame yUeHHKa ca CMETHaMa y pa3Bojy 3ajeTHO ca HUXOBUM
BpIIbauMa 0e3 CMEeTHU MpEeACTaBhba 3HATHO TMOJACTUIAJHU]Y CPEOUHY 3a Yy4Yemhe U
HampesoBamke, HEro YKOJIUKO ce 00pa3oBambe OBHUX YYCHHKA OCTBapyje y XOMOTEHO
W3/BOjeHMM Tpynama. Pa3Bujame CONMjaTHUX M KOMYHHMKAIlMJCKUX BEIITHHA Jele ca
CMETHaMa Yy pa3BOjy VCHCIIHHWjEe CE€ OCTBapyje Kpo3 HHTEPAKIM]y ca BpIImaluMma y
IPUPOJHOM, pEaTHOM >KMBOTHOM OKpYXewmy y mnopehemy ca OCTBapHBameM COLMjATHUX
KOHTaKaTa caMmo ca JeIoM Koja mMmajy cimuyHe temkohe. C apyre cTpaHe, ydeHunm Oe3
CMETH-H Y pa3Bojy, KOjH Y CBOjOj HEMOCpeaHOj cpeaunu (oe/beby) nMajy apyra/apyrapuiry
ca pa3BojHMM Temkohama, mmajy Behe miaHce Aa pa3BHjy TO3WTHBHE CTaBOBE IIpeMa
Pa3NUYUTOCTH, y4e€ C€ TOJIEPAHLMUJU, CONUIAPHOCTH, pa3MeBamby U NPUXBATAlky IPYTHX.
Takohe, Mame je BepoBaTHO Aa he ce KOJ HWUX IOjaBUTH HETaTUBHH CTABOBH, CTPAaXOBU U
npeapacy/e Be3ane 3a 0code ca CMeTHhaMa y pas3Bojy.

ConyjamHa MHTEPAKIMja ca BPIIkHAMMa 0€3 CMETHH Yy Pa3BOjy Yy PEIOBHO] IIKOJIH
MOX€E, JaKie, TIO3UTUBHO JIEJIOBaTH Ha AakKaJeMCKO, COLHUjaIHO M EMOIMOHAIHO
(byHKIMOHHCAkE YUYCHHKA Ca CMETHhaMa y pa3Bojy. Mel)ytum, HenpuxBaTame OBUX yUCHHKA,
BUXOBO ONI0ANMBAKE, OMAJOBaXKaBamke, COIMjaTHO AMCTAHIMPAKE WIM HTHOPHCAKE Of
CTpaHE OCTAJIMX BpHaKa MpelcTaBjba OTexaBajyhu ¢hakTop yK/bydnBama JeIe ca CMEThaMma
y Pa3BOjy y pelOBHE INKOJE, ald YAHU M U3BOp (pycTpaiyja U KeJbe 3a MOBIAYCHEM U3
COLIMjAJTHOT OKPY)K€Ha U JIPYIITBEHOT JKMUBOTA. YTPABO 3aTO, BAXKHO j€ caryiefaTd Ha KOju
Ha4YWH C€ OJ[BHja COIlMjaTHa MHTEpaKIHja JACIe ca CMETHhaMa y Pa3Bojy U HUXOBHUX BPIIHAKA
0€3 CMETHH, Ka0 U KaKaB j¢ KBAIMTET COLMjATHUX OJHOCA u3Mel)y oBe JIBE TpyIe yuyeHUuKa. Y
HAIlIO] CPEAMHU CKOpPO Ja HeMa UCTpaKMBama Koja Cy ce OaBHiia OBUM IHUTambeM, Te OH
CIpoBOhe-€ OBAaKBOI MCTPAXHBamka Yy OKBHPY H3paje JOKTOPCKE aucepTanuje Ouio y
MOTITYHOCTH OTIPaB/IaHO.

[IpeameT oBOT MCTpakMBama, JAakie, 00yxBaTa COLMjaIHY WHTEPAKIM]y yUYECHHUKa ca
CMETHaMa Yy pPa3BOjy y OCHOBHO] LIKONH. Y CKJaxy ca TUM (QOpMyJIHMcaH je M LHUJb
UCTPAXKMBAMa. UCIIUTATU NMPUPOY COLMjAIHE MHTEPAKIIMje YICHUKA ca CMETHhama y pa3Bojy
Y BUXOBUX BpIIkHaKka 0€3 CMETHH y OKBHPY PEIOBHE OCHOBHE Ikoiie. OneparnroHann3aiyja
[[Jba MCTPaKMBamba 00yxBaTa TpHu cerMeHTa: (1) M3BPIIUTH MICHTU(PHUKOBAKHE YUYCHHKA Ca
CMETHhaMa y pa3Bojy y OJeJbCHMMa PEIOBHE OCHOBHE IKOJe (YIO3HABame ca BPCTOM M
CTETICHOM pa3BOJHE CMETHC YUYEHUKA, YIO3HABAakE€ Ca KOTHUTUBHUM, Aa(QEeKTHUBHUM U
COLIMjJTHUM (YHKIIMOHHCAEM OBHUX YYCHHKA; YIO3HABaIE Ca OYYBAaHUM IOTEHIIMjaTHMa
yuenuka); (2) yrBphuBame coIMjaaHOr cTaTyca y4YeHHKa ca CMeTmhama y pasBojy u (3)

UCIUTUBAKE YUECTANIOCTH M KBaJUTETa COLMjalHE MHTEpaKldje YYCHHKa ca CMETHaMa y



pasBojy W IMXOBHMX BpIIbaka 0e3 CMeTHH (MCIMTHBAE YYECTATOCTH —COLMjaTHHX
MHTepakiyja u3Mel)y yueHnka ca cMeTmhaMa y pa3Bojy, Kao U ca BUXOBUM BplIbalnuMa 0e3
CMETHbM, carjielaBalbe Yy KOJUM IIKOJCKMM CHTyalljaMa je Yy4yecTaJoCT COLHMjaTHe
WHTEpaKIMje YICHHKA ca CMETHhaMa U BpIImkaka 0e3 cMeTHhH HajBeha, a y Kojuma HajMmama,
UCIIMTHBAKkE PABHONPABHOCTH Yy OJHOCHMMa m3Mel)y ydeHHKa ca Pa3BOJHHM CMETHama H
IbUXOBHX BpIIkaka 0e€3 CMETHH; HCIHTHBaKke OOJMKAa COLMjaTHUX HWHTEpaKiuja Koje
YUEHHIIM ca CMETHaMa y pa3Bojy OCTBapyjy ca OCTAIMM yYEHHUIIMMa TOKOM HAaCTAaBHOT Yaca U
OJIMOpa; WCIUTHBAKEC WHUIMjaTHBE yYEHHKA Ca CMETHaMma Yy pPa3BOjy 3a OCTBapHBAKEM
WHTEpaKIHje ca BpIIkanuMa O0e3 CMETHH W HCIUTHBAKE HCXO0Ja T€ WHHIIM]aTHBE,
WUCIIUTUBAKE WHUIM]jaTHBE YYCHHKa O€3 CMETHhH 3a OCTBApUBAKEM HWHTEpAKIHje ca
BpIIkHAIIMA Ca CMETHaMa y pa3BOjy M HUCIUTUBAE MCXOAA T€ MHIIM]AaTHBE; CariieaBame
Temkoha ca KOjuMa C€ Cyo4yaBajy YyUYCHHIIM ca CMETHaMma Yy Pa3Bojy IPH OCTBAPUBABKHY
COIMjaJTHE MHTEPAKIIHje Ca YYCHUIIMMA 0e3 Pa3BOJHUX CMETHbH).

[Inanupano je ma ce HCTpakuBambe 00aBU Ha y30pKy o 220 ydeHHKa YeTBPTOT
pa3pena OCHOBHUX IIKoma ca moapydja beorpama, ox yera 6m 30 ydecHHKA HMCTpaKMBamba
OWwIM ydYeHUWIIM ca CMeTHmama y pas3Bojy. HcrpaxuBame Ou, Takohe, ykmbyunmno u 20
HactaBHMKa W 10 cTpydHUX capagHuKa KOju OW MOMOTJIH y UACHTH(UKOBaKHY YYCHHKA ca
CMETHaMa y pa3Bojy, Kao M y MpOLEHH HHTEPAKIMOHMX oOpa3ala IMoHalama o0e rpyme
yUEHHKA.

[IpoyuaBame omabpanor mpobiema he ce 0aswparu Ha MPUMEHH KBAJUTATUBHHUX W
KBaHTUTATUBHUX MeETO/a HCTpaxuBama. O HCTpaXHBAUYKAX TEXHUKA IpHMeHUhe ce
MHTEPBjyHCamke, COLIMOMETPHja, CHCTEMATCKO IIocMaTpamke W aHajlu3a Ie/arolke
nokymeHrtauje. [IpunpemibeH je NOMyCTPYKTYypHCAaHH HMHTEpBjy (32 HacTaBHHKE, CTPy4YHE
capagHUKe M YYCHHKE Ca CMeTHamMa y pa3Bojy), Kao M MPOTOKOJI 3a CHCTEMATCKO
nocMaTpame.

Ha ocnoBy mperxomgno peuenor, Komucuja 3akibydyje Aa NpoydaBame HaBelCHE
npobieMaTuKe MOXKe IMPYKUTH 3HAaYajHA cazHama M3 O0JIACTH COLMjaTHOT (PYHKIMOHHUCAhA
YUEHHKA ca CMETHhaMa y pa3Bojy y OCHOBHO] IIKOJIM, IITO MOXE JOMPUHETH OCMUIbABAKY
onroapajyhux MHTEPBEHTHUX aKIlMja YCMEPEHUX Ka yOJiakaBamy Telkoha ca KojuMma ce OBH
YUYCHHUIM CYOYaBajy y PEIOBHUM IKoiama. Moske ce o4YeKkuBaTH Ja he peanmsaiiyja OBOT
UCTpaKMBakha MMAaTH 3HA4Yaj KaKO 3a IMEJaromiky TeopHjy, Tako W 3a mpakcy. Ha ocHoBy
yBUAQ Yy oOaalbpaHy JWTepaTrypy, mpenBuleHy CTPYKTypy paja, TNpPE3eHTOBaH IUJIaH
UCTPaXHUBamka M 01a0paHe HCTPAKUBAYKE MTOCTYIIKE, C IIPABOM C€ MOXKE IIPETHOCTaBUTH 1a he

oBa Tema OutH ycnentHo oopahena u ga he mocraBsbeHn 3aaamy OUTH BaJbaHO PEATM30BaHH.



Komucwuja, crora, mpemnaxke HacraBHo-HayuHoMm Behy ®umo3odckor dakynrera y
beorpany na wmp Pajku BeBuh 3a wu3pamy [OOKTOpcke aucepranyje ono0pu Temy
COLIMJAJIHA HHTEPAKIIMJIA VYYEHUKA CA CMETBHAMA VYV PA3BOJY VY
OCHOBHOJ HIKOJIN.

VY beorpany, 10. 3. 2010.
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