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(6poj 3axresa) Behe Hay4HUX 00MacTH APYLIITBEHO-XyMaHUCTHUKUX
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(natym) (Ha3us Beha HayqHHX 061acTi KOMeE ce 3axTeB ymyhyje)

3AXTEB
3a JaBame CarJaCHOCTH Ha MPeAJIor TeMe JOKTOPCKe AucepTanuje

Monumo na, cxomuo wiaHy 46. cr. 5. tau. 3. Craryra Yuusepsureta y beorpamy («l7acHuK
Vuusepsuteta», 6p. 131/06),1ate carnacHoOCT Ha OpeUIOT TEMe TOKTOPCKE AUCEPTaIlHje:

OpraHmaqua HAaCTaBC y pC1OBHMM IIKOJIaMa U o6pa3013aH>e Y4Y€HUKaA Ca CCH30PHUM omrehemuma

(myH Ha3WMB MpeIOKEHE TEME JOKTOPCKE IUCEPTALIHje)

HAVUYHA nearoruja
OBJIACT
MIOJIALIV O KAHJUIATY:

Wwme, nme jegHoT 0J poauTesba U Mpe3uMe KaHIuaaTa;

Cama (Jbrwpana) Crenanosuh

Ha3uB m cemumre ¢akynTera Ha KOME je€ CTEKao BHCOKO

obpazoBame: Yuuresbcku, beorpan

Toguna murmomupama: 2009.
Hasus mactep pana xanaunara:

Crnenuduanoctr 0Opa3oBama Je1e ca NoceOHNM rmorpedaMa — mpoOJIeMu ¥ HOBE KOHIICTIIH]E

y cucteMy o0pa3oBama Kao peniema

Hasus ¢axynrera Ha KOMe je MacTep paj OL0OpameH:

YunutesbCcku
TomuHa onbpane mactep paga: 2010
Ob6aBemniraBaMo Bac n1a je
HacraBHo-Hay4HO Behe
HA cenue 20).02.2014. OJIPIKAHO]
Pa3sMOTPHIIO TPEUIOKEHY TEMY M 3aKJBYJIIIO Ja je
TeMa 1mono0OHa 3a U3pajy JOKTOPCKE qUcepTaiyje.
JEKAH ®AKVYIITETA

Ipod. mp Munom Apcennjesuh




Jlonatak y3 ob6pazar; 1.

HHOJALIKM O MEHTOPY

3a kagauaara Camra CrenanoBuh

Nwme u npesume mentopa: Cama /ly6panun
3Bame.  JOIEHT

Crnmcak pamoBa Koju KBanu(UKyjy MEHTOpa 3a BOhEHmE TOKTOPCKE
aucepTanyje:

1. Vuwenux y pazeujajyhoj nacmasu, HactaBa u BacuuTame, [lemaromko apymrBo
Cpouje, beorpan, 2010, 4.

2. Dynxyuja nacmaenuka u yHKyuja yueHuka — 0a au je ma nooena ooprcusa’?,
HacraBa u Bacnutame, [lenaromko apymreo Cpbuje, beorpan, 2011, 1.

3. Kako yuenuyu ocHo6He wiKolle aHAIUUPAJY U pewasajy Mamemamuuxe

3adamxe, HacraBa u Bactutame, [lenaromko npymrso Cpowuje, beorpaza, 2010,
1.

4. Ilompeba 3a HosoMm unmepnpemayujom ouoaxmuuxux npunyuna, llenarorwuja,
®opym nenarora Cp6uje u Llpue ['ope, beorpan, 2010, 1, 169 — 172.

5. Cxeamamwa o npoyecuma ancmpaxkyuje u eceneparusayuje, crp. 65 — 88,
[MPETIIOCTABKE VYCIIEHIHE HACTABE, MHWuctutryr 3a menmaroimika
ucTpaxubama, beorpan, 2006.

3aokpyxutH oarosapajvhy onmujy (A, b, B wiu I'):

A) V cnydajy MEHTOpCTBa JucepTalMje Ha JOKTOPCKUM CTyadjama y

Tpymanvju  TEXHUYKO-TEXHOJOMIKUX,  NPUPOJAHO-MATEMAaTHUYKAX U

MEIMIIMHCKUX HayKa MEHTOp Tpeba Ja mma HajMmame Tpu paga ca SCIl, SSCI,
AHCI wm SClenucre, kao u Math-Net.Rurucre.

B) ¥V cnydajy MeHTOpCcTBa aucepTaldje Ha JOKTOPCKMM CTyJHjama Y
rpynanuju  JIpyITBEHO-XyMAaHUCTUYKUX HaykKa MEHTOp Tpeba na wuma
HajMamke TPH paja ca pelieBaHTHE JINCTE HAYYHUX dacomnuca (PenesanTHa
micta HayyHux yacomnuca ooyxsata SCIl, SSCIl, AHClu SClenucre, xkao u ERIH nucry,
JMCTy yacomnuca Koje je MUHHCTapCcTBO 3a HayKy KiacudukoBano kao M24 u nogatHy
JMCTy yacomnMca Kojy he, Ha mpeasor yHuBep3uTera, AoHeTH HaumoHanHu caBer 3a



BUCOKO oOpazoBame. IlocebHO ce BpenHyjy U MOHOrpaduje koje MHUHHCTapCTBO Hayke
kiacudukyje kao M11,M12, M13,M14,M41u M51.)

B) V cayuyajy u3pane TOKTOpCKe AMcepTalnje MpemMa paHUujuM HpOIHCcUMa
3a KaHJIUAaTe KOjH Cy CTEKIM aKaJeMCKH Ha3WB MarmcTpa Hayka MEHTOp
TpeOa ma uMma met pagoBa (pedepeHin) koje ra, mo oneHu Beha HayyHHMX
obnacTu, KBaU(HKYjy 32 MEHTOpa OJTHOCHE JTUCepTaIHje.

I V cayuyajy ga y yXoj HayyHO] 00JacTH HeMa KBaaU(pUKOBAHUX
HAaCcTaBHUKA, MPUJIOKHUTH OITyKy Beha JOKTOpCKUX CTyaja O MMEHOBambY
penoBHOT mpodecopa 3a MEHTOpA.

JEKAH ®AKYJITETA

Hatym M.IIL. npo¢. ap Mujiomr Apcenujesuh
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Ukoliko prihvatimo stav prema kome je svako ljuddice posebno i razlito od
drugih, tako da ne postoje dve iste osobe i neopggirosetan covek®, onda moramo
prihvatiti i stav prema kome je svalkianik poseban i druggi od ostalih. To zné& i da
se ne mozemo rukovoditi éslom da nastava u Skoli treba da bude priiaga
.prose&nom weniku“. Zapravo, to Sto svakicanik ima razkite osobine, mogtnosti i
sposobnostigini da upravo njihova kombinacija bude ono Stoc¢ga jednistvenim i
razlicitim od svih ostalih denika. U razititosti koje wenikacine jedinstvenim ubrajamo
i senzorna ostenja, mdu kojima su i oSt&enja vida i/ili sluha. Takvim d¢enicima je
potrebna posebna podrska i p@noobrazovanju. Obrazovanje danas prudanicima sa
senzornim oStenjima i njihovim porodicama mognost izbora da lice pohdati
redovnu ili specijalnu Skolu, olega moze zavisiti kako kvalitet obrazovanja kége
dobiti, tako i kvalitet Zivota kojée dete voditi u odraslom dobu.

Kod nas i u svetu vedugi niz godina postoji praksa ukijuanja dece sa
senzornim oSteenjima u redovne Skole. Ovakvo ukijuanje, koje se naziva inkluzija,
predstavlja pozeljan oblik ponaSanja i delovargasavremeno drustvo. Mnogobrojni
autori isttu pozitivne strane inkluzivhog obrazovanja i pregaju njegovu primenu.
Medutim, inkluzivha praksa u redovnim Skolama se ¢awa sa mnogobrojnim
problemima. Nastava u redovnim Skolama zasniveasestemudidaktickih principa, od
kojih, u pogledu organizacije procesa saznavanjasiavi, u tradicionalnoj pedagoskoj
praksi najege dominira princip éiglednosti. Prema ovom principu, znanja se usvajaju
putemc¢ula, i to prvenstveno puteula vida i sluha, koja se iz tog razloga nazivaju
Jintelektualnacula“. Dakle, ako je u pedagoskoj praksi mahom zdgna teza da se
proces usvajanja znanja odvija prevashodno pteko vida i sluha, postavlja se pitanje
Sta se deSava sa decom koja imajudesie jednog od ovikiula. Da li u tako shv@enoj
nastavi ta deca mogu kvalitetno usvojiti znanjadpidena planom i programom? Da li

dobijaju svu neophodnu podi@md nastavnika? Da li su zadovoljni organizacijom i



kvalitetom nastave u redovnoj Skoli koju pdhpi, a ako nisu, Sta bi izmenili i na koji
n&ain bi poboljSali nastavu? Koje su prepreke i tégkoa koje ovakvi &enici nailaze u
redovnoj nastavi? Da bismo dobilictee i precizne odgovore, ova pitanja moramo
postaviti upravo deci sa senzornim éstgima koja pohdaju redovnu Skolu.

Treba napomenuti da je fokus interesovanja ovdg tanastavnom procesu koji
se realizuje u redovnim Skolama s&emicima koji imaju, prema uvidu u Skolsku
dokumentaciju, senzorna o&mja vida i sluha razlitog stepena. Obrazovanje nekih od
ovih wenika se odvija prema individualnom obrazovhom plawd kojih neki
podrazumevaju i prilagtene, ali i izmenjene standarde. &dé&m, nas su interesovali svi
ucenici sa senzornim o&tenjima vida i sluha u redovnim Skolama, bilo dasaenjima
radi prema individualnom obrazovnom planu ili npravo iz razloga Sto je za sve njih
zajednéka potreba da se prilagodi redovni nastavni proZestaj kvaliteta nastave,
kompetentnosti, sposobnosti i stnosti nastavnika, adekvatnosti nastavnih metoda,
upotrebe odgovarajih nastavnih sredstava i &tio u odnosu na kvalitet znanja i vestina
koje wenik stte je veoma zr@jan. |z perspektive redovne Skole, sa druge strane
upravo je nastavni proces najZapiji ¢inilac obezbdivanja kvalitetnog obrazovanja za

sve.

OBRAZOVANJE U CENIKA SA SENZORNIM OSTE CENJIMA U REDOVNIM
SKOLAMA

Druga polovina, a nattto poslednje decenije 20. veka, donele sucajme
novine u odnosu nactekivanja koja su se postavljala pred obrazovamesdu njima se
izdvaja zahtev za inklzivnég obrazovanja. lako inkluzija danas tezi da prerast
uobitajenu praksu, istorija obrazovanjgenika sa smetnjama u razvoju je obelezena
sporim razvojem svesti druStva o tome da t&pkt ove dece nije u osnovi prepreka za
njihovu uspesno uklienje u obrazovanje, ¥eda one nastaju u interakciji ovih smetnji
sa druStvom. Naj\@ odgovornost u tom smislu lezi upravo na jednojnagzaznijih
drusStvenih institucija — Skoli. Ono Sto se n&mé&ao pitanje jeste kako Skole, organizuju
nastavni proces gde svéenici, bez obzira na razitosti meiu njima, mogu da usvoje

kvalitetna i trajna znanja ukoliko imaju o&aje vida ili sluhagula koja su presudna za



usvajanje znanja. NaSe istrazivadg fokusirati na organizaciju nastave, upravo zbog
zna&aja koje on ima za kvalitetno obrazovanije.

Savremeni pogled na obrazovangenika sa smetnjama u razvoju - inkluzivno
obrazovanje - u stimoj literaturi se definiSe raznoliko. Mi smo se, gatrebe naseg
istrazivanja, odlaili za definiciju Karagiannis i Stainback (Karagras i Stainback,
2000), gde se inkuluzivno obrazovanje definiSe aadksa ukljdivanja svih @enika, bez
obzira na talenat, poteskoi socio-ekonomsko poreklo, u redovne Skole ieder uz
napomenu da je to ukljenje odrdeno mogdno%u da se odgovori na sve njihove
individualne potrebe. Osnovna ideja obrazovakgnika sa smetnjama u razvoju jeste da
inkluzija treba da bude u funkciji optimalnog ragvdeteta i minimalizovanja negativnih
uticaja oStéenja na njegawg zivot (Hrnjica, 1997). Inkluzija se, prema stepen
ukljucenosti kenika sa smetnjama u razvoju, u &baj literaturi deli na dve podvrste, a
to su: 1. delimina i 2. potpuna inkluzija. Deligma inkluzija podrazumeva da&enici
kojima je potrebna posebna druStvena podrSkadaphhaedovnu nastavu, ali da im se
nude i specijalne usluge vartienice za redovnu nastavu, né&to ako te usluge
zahtevaju posebnu opremu ili ako bi mogle ometgiredovne nastave (Bowe, 2005, str.
157). Dakle, ti denici ne prisustvuju svindasovima redovne nastave,évdobijaju i
poma u nekim drugim prostorijama, koje su specijalnaneajene deci ometenoj u
razvoju.

S druge strane, potpuna inkluzija podrazumeva &mic kojima je
potrebna posebna druStvena podrSka @ajobasamo redovnu nastavu, i da u tom
okruzenju dobijaju svu neophodnu paimgodrsku, bez poseta specijalnim ustanovama.
Ovaj vid inkluzije obuhvata svu decu, bez obzira stapen i ozbiljnost ostenja
(Feldman-Roberts, 2008, str.306). Prema princippyee inkluzije, podrazumeva se da
je specijalno obrazovanje usluga, a ne mesto, aanpesebna ustanova, i da tu uslugu
moze pruziti i redovna nastava. U tom smislu, seephmodne usluge zatenike sa
smetnjama u razvoju integrisane su u dnevnu rugdovne skole, materijalno-telkike
uslove, strukturu gionice, organizaciju nastave i nastavni plan i paog i kao takve
ponuiene su tenicima, Sto zna da oni ne moraju pokldati specijalnu Skolu da bi dobili
svu pom@ i podrsku koja im je neophodna (Feldman-Robef@882 str. 306). Méutim,

napomenimo, ovaj vid inkluzije je veoma redak, zahteva velika naiana sredstva,



kompetentne nastavne kadrove. Uz sve to, potrebriodjugdije miSljenje druStva o

primeni potpune inkluzije jer joS uvek preodlge miSljenje da &enicima sa tezim

oStetenjima. Bez obzira na stav u odnosu na stependgkipsti ¢enika sa smetnjama u
razvoju u redovne Skole, njegova realizacija nikedmoze biti predmet univerzalnog
recepta.

NasSe istrazivanje&e ovu c¢injenicu uzeti u obzir tako Stée uzorak ukljditi
ucenike sa raztitim stepenom oStenja vida i sluha, a koji poliaju redovne osnovne
Skole. 1z tog razloga je potrebno detaljnije préazstepen senzornih osémja u odnosu
na mogunosti obrazovanja.

Uvidom u relevantnu stemu literaturu, nailazimo na veliki broj termina keg
povezuju ili izjedn&avaju sa terminom d&enici sa senzornim ogtenjima; mi smo
misljenja smo da bi mozda pogodniji termin za dkoja spadaju u ovu kategoriju bio
deca kojima je potrebna posebna drustvena podr§kavom radu, kao Sto je &e
naglaseno, terminsenzorno oStenje i deca sa senzornim og&mjima odnose se
isklju¢ivo na decu koja imaju ostenja vida (slepa i slabovida) ili sluha (gluva i
nagluva). Kada je te o kvalitetima ovih oStenja pojedin&no, osteenje vida
predstavlja gubitak vida kod neke osobe do stepeji@ahteva posebnu podrsku, usled
zna&ajnog ogranienja vizuelne sposobnosti koju ta osoba ima, a i®jaastala kao
rezultat bolesti, traume, kongenitalnih ili degextenih stanja koja se ne mogu
korigovati konvencionalnim sredstvima, kao Sto sfiakciona korekcija vida, lekovi ili
operacija. Sto se & oste‘enje sluha ono se u stinoj literaturi definise kao trajno
snizenje slusne osetljivosti na zvuk sa pragommiud 25 dB na boljem uhu, koje remeti
spontanu verbalnu komunikaciju. Sustina udinja Wwenika sa senzornim ogtnjima u
redovne Skole predstavlja sklop opSte teznje kad&jo integraciji dece sa bilo kojim
oSt&enjem u razvoju u druStvo — a to je razvijanjecage sigurnosti i samostalnosti,
neophodne za uspesSno funkcionisanje kao odrasleeosd tom cilju, vazno je da se
sraskorak” opste postavljenih obrazovnih posti¢mu obrazovnih mogtnosti dece sa
senzornim oStgnjem usmeri pre svega ka razvojdjidesposobnosti i tinosti u celini.

U naSoj zemlji ukljgivanje dece kojima je potrebna posebna druStvedaska u
sistem redovne nastave sprovodi sé #@agi niz godina. Kljdgan trenutak u zakonskoj

regulativi bio je septembar 2009. godine, kada geojenZakon o osnovama sistema



obrazovanja i vaspitanjagpo kome se zahteva puna inkluzija dece kojimeafgje bilo
uskr&eno redovno obrazovanje. Ovaj zahtev je, u oblastovnog obrazovanja i
vaspitanja, potwen i preciziran Zakonom o osnovnom obrazova(@013). Pored toga,
uvodenje i razvijanje inkluzivnog obrazovanja realizlovae i kroz obuke za primenu
inkluzivnog obrazovanja, odnosno izradu individwgnobrazovnog plana, kojima su
Skole u Srbiji tokom 2009. i 2010. godine bile obalene. Medutim, primena
inkluzivnog obrazovanja u redovnim Skolama, kak®rhiji, tako i u svetu, swava se sa
(Zlatarovi, Turni, 2012), koje se odnose na nedovoljno undgme interresornu
saradnju, problem interne saradnje (unutar sakwha} pre svega iznde razredne i
predmetne nastave, koja predstavlja brigu &ity@a roditelje denika prilikom prelaska
u 5. razred i tako dalje. IzvoriSte ovih probleredilu tome Sto inkluzija ipak joS uvek
predstavlja nov pojame samo za drustvo, #€za zaposlene u ustanovi. §gim, pored
strenih i proceduralnih znanja, ono Sto ostaje kao m&gniji problem u vezi sa
nastavnim kadrom u redovnim Skolama jesu stavopogi@nih. NaSe istrazivanje
pokuSati da ova i druga &fia pitanja delimino rasvetli, tako State nam, pored
posmatranja nastavnog procesa, i nastavnici i d@casenzornim ostenjima koja
pohataju redovnu Skolu u nasoj zemlji dati odgovore itarga u vezi sa organizacijom
nastave.

U strienoj literaturi smo u tom smislu naisli na pojamlirdtvnog razvoja Skole,
koji objedinjuje u sebi upravo usmeravanje dugoog razvoja Skole. Prema Pgniku
za inkluzivni razvoj Skole, vazno je da se inklugivazvoj Skole usmeri na tri celine
(Prirucnik za inkluzivni razvoja Skol2010, Booth, Ainscow, 2002 reiranje inkluzivne
politike u Skolj razvoj inkluzivne praksestvaranje inkluzivne kultureDa li je i u kojoj
meri inkluzivho obrazovanje zaista zazivelo i uaeam Skolama mozZemo najjasnije
analizirati preko n&dna na koji se redovna Skola nastavnim procesonre-gvega
organizacijom i uslovima nastave — prildgwa specitinostima denika.

Bez obzira na veliki broj varijacija u kojima sejgm nastave javlja, ipak, postoje
zajednéki elementi koje prepoznajemo u tim r&#im varijacijama - pre svega, ona je
kljuéni segment institucionalizovanog obrazovarifedagosSka enciklopedijd987.), a

njena osnovna odlika je druStvena uslovljenostafopastave je, upravo zbog njene



kompleksnosti i viSeslojnosti, potrebno posmairktdz njene segmente, koji se ucsioj
literaturi nafeXe ozng&avaju kao organizacija i uslovi izi#enja nastave. Za potrebe
ovog rada, a u odnosu na spetifsti problema kojom se rad bavi, predlazemo slede
pogled na pojam organizacije nastave i uslovadewga. Podorganizacijom nastavnog
procesapodrazumev&mo unutrasnju organizaciju nastavnog procesa,sabpméemo
razmatrati komunikaciju i odnogenik-nastavnik, ali i komunikaciju nda wenicima, i
to kroz pojmove obici rada i metode rada. Poredhtogzmatréemo i pojam uslova
izvodenja nastave, i to kao spoljasnju organizaciju awmsig procesa, to jest,
materijalno-tehriike uslove rada. Poku&mo da, usmereni ovako odemim pojmom
organizacije nastave, ispitamo ukignje wenika sa senzornim ogtnjima u nastavni
proces u praksi redovnih osnovnih Skola.

Predmet interesovanja ovog rada predstavlja orgaijégz nastave u redovnim
Skolama, jer je upravo prilagavanje nastave jedan od osnovnih zahteva, predmgad
i smernica za oblikovanje adekvatnogéina ukljutenja wenika kojima je potrebna
podrska i pomé u nastavni proces, ali i inkluzivhog razvoja Skal se u naSem radu
Zelimo da istrazimo Sta se deSava u nastavnom gupceodnosu na potrebéemika sa
senzornim oStenjima, tako Stocemo se baviti njihovom perspektivom, koliko oni
os&aju da imaju podrSku i pomipna primer da li traze pomdaod nastavnika, svojih
drugova iz odeljenja ili nekog drugog, ili su pudgeni sami sebi i sami se snalaze, i da li
to utice na njihov Skolski uspeh.

Sustina ukljdivanja wenika sa smetnjama u razvoju — paeénika sa senzornim
oStetenjima - je pre svega u fleksibilnosti nastavnogcpsa, koja se odnosi upravo na
prilagaiavanje @denicima kakvi oni jesu. Zato je vazno, pre sve@air(cnik za
inkluzivni razvoj Skole 2010, Venelainan, Jerotijéyi 2010 Booth, Ainscow, 2002):
prepoznati specinost u razvoju ¢enika; prepoznati prepreke koje postoje u intejakci
Skole i wenika sa odiEnom smetnjom; prepoznati potencijali kojéemik ima; i,
konano, obezbediti podrsku i por@@cenicima u segmentima obrazovno-vaspitnog rada
koji moze da angaZzuje njihove potencijale, a priptekompenzatorne aktivnosti za one
koje ne moze. Pregledom sine literature, naisli smo na veliki broj joS kontkigh
smernica za rad u tom smislu, koje se mogu obuihyajimominkluzivna praksa- koja

se moze odrediti i kao praksa kojom Skola odradakiuzivnu kulturu i politiku Skole



(Prirucnik za inkluzivni razvoj $kale2010, Booth, Ainscow, 2002). Ipak, nastava
predstavlja samo jedan segment rada Skole — izdplpga je potrebno sa jednakim
entuzijazmom i temeljn@és pratiti i podsticati angazmancenika i u ostalim
aktivnostima Skole. Upravée to znéi kvalitetno obrazovanje za sve.

Il METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

1. PREDMET | ZNA CAJ ISTRAZIVANJA

Nastava predstavlja kifau jedinicu obrazovno-vaspitnog procesa, zliega
njena realizacija treba da bude atinea idejom kvalitetnog obrazovanja i vaspitanjd svi
ucenika. To zn& da nastava - svojim organizacionim oblicima, ndaima rada,
nastavnim sredstvima, planovima i programima, kaslovima u kojima se odvija - mora
u jednakoj meri da se oldla svim w@enicima ukljgenim u nastavnim proces. Na taj
n&in se istte zn&aj nastave ne samo za kvalitet obrazovno-vaspigitogesa, vé za
dalji razvoj kako individua kojedestvuju u njemu, tako i drustva uopste. Neke otikiari
koje se javljaju u vezi sa nastavom u redovnim &ka oslanjaju se upravo na rutinu
koja se javlja u njenoj pripremi i realizaciji — ile@imo na prenaglasenu upotrebu
frontalnog oblika rada, metode predavanja émgli.. Rutina u nastavnom radu je u
najneposrednijoj vezi sa rigidnas i nefleksibilnog8u nastavnog procesa, njegovim
uprogavanjem i zatvaranjem za aktivniji angazman sandénika. S druge strane,
upravo je raznovrsnost &ima rada i primerenosti odabira nastavnih sredstava
postupaka sustinska za organizaciju nastavecenike sa smetnjama u razvoju. 1z tog
razloga se postavlja pitanje kako organizacijatavesobezbduje ukljucenost denika
koji zbog senzornih ostenja ne mogu da u procesu usvajanja znemijste svaiula. Da
li su uslovi rada, oblici, metode i nastavna srealstdekvatno planirani tako daeamici sa
senzornim oStenjima savladaju programom predeno gradivo i postignu
zadovoljavajdi uspeh bez wgh problema i poteSka. Iz ove konstatacije proizilazi i
predmet ovog istrazivanja.

Predmet ovog istraZivanja je organizacija nastave uedovnim Skolama u
koju su uklju éeni uéenici sa senzornim oSti&enjima.

Dakle, u ovom istrazivanju, ba@mo se problemima nastave u redovnim
Skolama u odnosu n&enike sa senzornim ogtnjima, nastojgemo da steknemo uvid u

sam nastavni proces i elemente njegove organiza®gigovore na navedena pitanja



dobicemo analizom neposredne obrazovno-vaspitne pralkskce organizacije samog
nastavnogtasa, odnosno uslova u kojima se odvija, tako inmjuesanjem genika sa

senzornim oSteenjima, odnosno anketiranjem nastavnika redovndiaskoji realizuju

nastavni proces zajedno sa njima.

Znataj ovako postavljenog problema istrazivanja préeste ¢injenice da je sam
nastavni proces veoma ziagan faktor uspeha obrazovanja, a ucaju wenika sa
senzornim o&ecenjima, i put za uspesSnu integraciju za hiidsamostalan Zzivot.
Kvalitetna primena inkluzivnog obrazovanja je veovazna, jer sva deca imaju pravo na
obrazovanje, ali ona je istovremeno &ma sa mnogobrojnim izazovima. Njihovo
prevazilazenje zavisi od niza faktora, ali smatradadljuwni ¢inilac lezi u razumevanju
pozicije onih koji su neposredno obuligai procesom inkluzije, a to swenici sa
senzornim oStenjima i nastavnici koji rade sa njima. Do sadaunigiena slna
istrazivanja u nasoj zemlji (a i u svetu ih ima m@omalo) u kojima je fokus nacta
glediSta dece sa senzornim @gtgima. Smatramo da bi podaci dobijeni ovim
istrazivanjem pruzili realnu sliku o kvalitetu preme inkluzivhog obrazovanja u nasoj
zemlji i da bi mogli ukazati na neke probleme dsaeenzornim ostenjima o kojima se
malo znalo do sada. Otkrivanje problema ove decgentmiti prvi korak ka njihovom
reSavanju.

2. DEFINISANJE OSNOVNIH POJMOVA

Ucenici sa senzornim ogtenjima su wenici sa oSt&enjem senzornih funkcija
(oste&enje vida, sluha, poreréag taktilne osetljivosti, bola, dodira i tako dalf@rirucnik
za rad sa denicima, redovne Skole, ometenim u razyafi04). Zbog Sirokog dijapazona
moguwih oSteéenja koji u okviru ove grupecenika mogu da se da, smatramo da je
potrebno naglasiti déeemo se u naSem radu baviti decom sa senzornirbenfitea, gde
¢e terminsenzorno ost&nje obuhvatiti oStéenja vida (slepa i slabovida) ili sluha (gluva
i nagluva). Do podataka o njima doléano uvidom u Skolsku dokumentaciju — dnevnike
rada i dosijea éenika. Vazno je da naglasimo éauzorak istrazivanjéiniti i ucenici sa
senzornim oSteenjima sa kojima se ragrema 10P-u (ukljucuju¢i i IOP sa izmenjenim
i IOP sa prilagdenim programom), ali i oni za koje ne postoji takvsta dokumentacije,

ve¢ se koristiindividualizacija u radu.



Inkluzija u obrazovanju podrazumeva praksu ukijwanja svih @enika, bez
obzira na talenat, poteskoi socio-ekonomsko poreklo, u redovne Skole igdergde je
mogute odgovoriti na sve njihove individualne potrebea&giannis, Stainback, 2000).
Ovakvo odréenje inkluzije u obrazovanju koriéémo i u istrazivanju kojim se bavi rad,
jer naglasava da je inkluzija — odnosno uidjnje odrdeno mogdano&u da se odgovori
na sve njihove individualne potrebe.

Pod pojmominkluzivna praksapodrazumeuwgemo aktivnosti Skole kojima se,
kroz organizaciju nastave i uslove njenog ifja obezbduje ukljucenost denika sa
senzornim oStenjima u redovni sistem obrazovanja.

Pod organizacijom nastavey ovom radu podrazumet@mo: oblike rada
(odnosno organizaciju interakcij&anik-wenik i wenik-nastavnik); metode rada (i
to pre svega metode koje se zasnivaju na princiigleninosti, dakle, predavanje,
monoloska metoda, rad sa knjigom, pokazivank@munikaciju izmdu wenika i
nastavnika (koju odreijemo preko sledéh odlika komnunikacije - ko inicira
komunikaciju; da li je cilj pomé u reSavanju zadatka, objasnjenje nejésnih
stimulisanje denika za ge¥em u diskusiji, razgovoru ili zadatku; da li s&enik
stimuliSe da testvuje u aktivnostima saenicima; da li se ¢eniku pruza povratna
informacija u odnosu na zalaganje i rezultate ralajnunikaciju izmdu wenika
(koju odretujemo preko sledgh odlika komnunikacije - ko inicira komunikacijda
li je cilj poma¢ u reSavanju zadatka, objasnjenje nejésnib stimulisanje denika za
uce¥em u diskusiji, razgovoru ili zadatku; da Eanici imaju prilike na¢asu da
medusobno komuniciraju ili ¢estvuju u zajeddkim aktivnostima; ); uslove nastave
(pre svega materijalno-teldkie uslove), jer se oni, kao Sto smo¢ veaglasili,
izdvajaju kao kljgni u odnosu na tipove senzornih oStenja koje raamai. Unutar
njih nas posebno zanimaju: prilalgmost prostora i organizacijacianice i
raspolozivost prilagtenih nastavnih sredstava i drugih pomagala u niastav

3. CILJ | ZADACI ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja jeste ispitati organizaciju nastave u redovnim Skolama u
koju su uklju €eni uéenici sa senzornim oSi&enjima.

Zadaci istrazivanja:



1. Utvrditi zastupljenost pojedinih oblika rada u redoj nastavi u koju su uklfieni

ucenici sa senzornim osenjima.

2. Utvrditi zastupljenost pojedinih nastavnih metodaedovnoj nastavi u koju su

ukljuceni weni sa senzornim ogtenjima.

3. Utvrditi odlike komunikacije izméu nastavnika i &nika sa senzornim

oStetenjima u redovnoj nastavi.

4. Utvrditi odlike komunikacije izméu vrSnjaka i denika sa senzornim ogtnjima

u redovnoj nastavi.

5. Opisati materijalno-tehiske uslove u kojima se izvodi nastava u koju suudkipi
ucenici sa senzornim o$enjima (n&n na Kkoji nastavnici obezhbaju
prilagadenost prostora i organizacijacionice i raspolozivost prilagienih
nastavnih sredstava i drugih pomagala koje koustastavi).

4. HIPOTEZA ISTRAZIVANJA

Organizacija nastave u redovnim Skolama obéuajeeinkluzivnu praksu u koju su
ukljuceni wenici sa senzornim osEnjima.

5. UZORAK

Kako ¢e istrazivanje obuhvatiti posmatranje nastavnogcesa, anketiranje
nastavnika i intervjuisanjecgnika sa senzornim ogtnjima, uzorakKine nastavnéasovi
u redovnim Skolama, nastavnici koji predaju u cglglma redovnih Skola u koje su
ukljuceni wenici sa senzornim osenjima i Wenici sa senzornim osenjima ukljweni
u redovne Skole.

Uzorak naSeg istrazivanjacggien je od 50 tenika sa senzornim oggnjima
koji pohataju redovnu Skolu na teritoriji Srbije.

Broj utenika sa ostenjem tip oSte‘enja vida )
vida slepo slabovido ukupno
s[5 1 5 6
g 6 0 8 8
=7 1 4 5




| 8 0 4 4
ukupno 2 21 23
tip oSte’enja sluha
nema
Broj u¢enika sa informacije o ukupno
odtéenjem sluha | 91UvO | nagluvo  stepenu
oSte‘enja
5 1 1 5 7
=)
o 6 0 5 1 6
N
s 7 0 3 4 7
8 0 1 6 7
ukupno 1 10 16 27
U navedenu strukturu uzorkacanika su ukljgeni i wenici sa ozbiljnim

oStetenjima (80%, pa&ak i 100%) koji pohdaju redovnu Skolu na insistiranje roditelja.
U prikazu strukture uzorka, naveli smo stepende$tia sluha kod ¢enika kod kojih je
poznat, dok je kod ostalih stepen ¢&tga nepoznat. Od ukupnog broj&enika
ukljucenih u uzorak, 38daenika je ukljgeno u rad prema IOP-u, dok se kod ¥2nika
primenjuje individulazija u radu. Individualizacige, prema &@ma nastavnika, sprovodi
kod laksSih oblika oSteenja.

Uzorak nastavnika ukljienih u naSe istrazivanje su nastavnici koji predaj
odeljenjima redovnih Skola u koja su ukigni wenici sa senzornim o&tenjima, a njega
¢ine nastavnici koji predaju srpski jezik i materkatiRazlog za ovakav odabir nastavnih
predmeta lezi u fondtasova srpskog jezika i matematike, koji nije masged4 nedeljno
po svakom razredu. Ukupan broj Skola ukfjnih u istrazivanje 36, tako da broj
nastavnika ukljtienih u uzorak iznositi najmanje 72 nastavnika -nd6tavnika srpskog
jezika i 36 nastavnika matematike. Uzimaju obzir da postoji mogunost da jedan
nastavnik predaju u viSe razreda ili Skola, komaoblikovanje uzorka&emo obauviti
nakon uzimanje detaljnih podataka iz osnonvih Skalaorak ¢asova kojeéemo
posmatrati tezi da obuhvati odeljenja u koja syudkini i wenici sa oSt&njima vida i
ucenici sa oSt&njima sluha. Méutim, kada je r& o Skolama u kojimaemo vrSiti
posmatranj&asova i razreda izvrSili smo odabir po skexta principu. U sléaju odabira

Skola cije ¢emo posmatrattasove, smatrali smo da, zbog speéoifisti koje sa sobom



nosi prisustvo ngasu, u uzorak uklgimo veti broj casova manjeg broja Skola. Ideja je
da obuhvatimo maniji broj Skola, alidrdoroj ¢asova u njima, kako bismo imali potpuniju
sliku o nastavhom procesu i izbegli mdgast pojave ,drusStveno pozeljnog ponasanja
nastavnika® ili ,veStake atmosfere* naasu. Imajdi u vidu da od 36, u 3 Skole postoje i
ucenici sa oSt&enjem vida i denici sa oSt&enjem sluha, smatrali smo da su upravo ove
Skole najprimerenije za odabir uzorka nastawtasova kojecemo posetiti. U ove tri
Skole, postoje ¢enici sa oSt@njima vida i sluha u svim razredima predmetneavast
ali smo se mi odkili da se opredelimo za dve Skole, u kojima je Béjbroj ucenika sa
senzornim oSteenjima skoncentrisan u 6. i 7. razredu. Iz togagalsmo se opredelili da
posmatranjetasova vrSimo u dve Skole ukiene u na$ uzoralRazlog odabira ovih
razredalezi u tome Sto smatramo da bismo se, posmaétragstavni proces i u 5. i u 8.
razredu, dotakli i problema koji su jednako &mjai, ali nisu predmet naSeg istrazivanja,
a to je prelazak sa razredne na predmetnu nastavuazredu (koji je posebno slozen za
ucenike sa nekom vrstom o&&mja) i priprema za polaganje zavrSnog ispita i
profesionalnu orijentaciju zacenike 8. razreda. Sto sediopredeljenja za nastavne
predmete, odkili smo se zaasove srpskog jezika i matematike, zbog fotatova koji
nije manji od 4¢asa nedeljno po razredu (144sa godisnje). Dinamika i broj poseta
c¢asovimace iz tog razloga teziti da obuhvati duzi vremengé&riod, od najmanje 12
poséenih ¢asova po Skoli, odnosno obuh¥ativremenski period od po 3 nedelje za
svaki nastavni predmet u pojedinaj Skoli. Uzorak nastavnitasovace tako obuhvatati
¢asove nastavnih predmeta srpskog jezika i matematiB. i 7. razredu obe osnovne
Skole, tokom perioda od po 3 nedelje, odnosn@dsbva za svaki nastavni predmet i
razred. Tako bi broj nastavnidasova ukljdenih u uzorak trebalo da obuhvati najmanje

48 casova srpskog jezika i 4&sova matematike, dakle svegac@Sova.

6. METODE, TEHNIKE | INSTRUMENTI ISTRAZIVANJA

U istrazivanju¢emo koristiti deskriptivnu metodu. Od tehnika¢emo Koristiti
sistematsko posmatranje, koj@emo na najdirektniji i najneposrednijidia steti uvid u
predmet istraZzivanja — nastavni proc€3lj primene ove tehnike istrazivanja jeste
prikupljanje podataka koje se odnose na prvi i dzapatak istrazivanja, odnosno

metode i oblike rada koje su zastupljene u nastavpeoocesu. Tehnika sistematskog



posmatranja realizo¢a se primenom instrumenpaotokola za snimanje nastavnogsa
kako bi se stekao uvid u neposredan nastavni pr@&@adrzaj protokola za snimanje
nastavnogasa obuhvate kori€enje metoda i oblika rada u nastavhom procesute vrs
metoda i oblika rada, g primene, destalost kori&nja i slEno.

Pored ove, koristemo i tehniku istrazivanjatervju. Intervjuée se sprovoditi sa
odabranim uzorkom denika sa senzornim osgnjima, upravo zbog znaja koji
neposredni kontakt sa ispititam ima za njih (potreba za ponavaljanjem pitasji&no).
Cilj primene intervjuisanja tenika jeste prikupljanje podataka koji se odnosediike
komunikacije izméu nastavnika i &¢enika i vrSnjaka i &enika sa senzornim ostnjima
u redovnoj nastavi, jer smatramo d&inana koji Wenici dozivljavaju ovu komunikaciju
ima najvéi znaaj za stepen u kom se oags ukljucenim u nastavni proces. Ovaj
instrumentce se odnositi na téei cetvrti zadatak istrazivanja. Sam instrument sa&toja
se iz uputstva o g@mu popunjavanja, opSteg dela i glavnog dela, itanga, ¢iji ¢e se
sadrzaj odnositi na opisivanje odlika komunikacije izdnexcenika i nastavnika i iznde
ucenika (ko inicira komunikaciju; da li je cilj pomdau reSavanju zadatka, objasnjenje
nejasnée ili stimulisanje denika za weXem u diskusiji, razgovoru ili zadatku; da li
ucenici imaju prilike nacasu da méusobno komuniciraju ili €estvuju u zajedikim
aktivnostima).

Pored intervjuisanja aenika, sa nastavnicim&e se primenjivati tehnika
anketiranja.Cilj primene ove tehnike jeste opisivanje materijalno-t&kifi uslova u
kojima se izvodi nastava u koju su ukiuni Wenici sa senzornim o&njima —
odnosno, ndna na koji nastavnici obezthgju prilagaienost prostora i organizaciju
ucionice i raspolozivost prilagienih nastavnih sredstava i drugih pomagala kojester
u nastavi. Ovaj instrumerte se odnositi na peti zadatak istrazivanja. lakpa#aci u
vezi sa raspolozivés nastavnih sredstava i prostornom organizacijongundobiti
jednostavnim evidentiranjem odgovar@ju cek lista, mi se ipak nismo opredelili za
ovakav néin. Razlog lezi u tome Sto nas zanima, na primeij da nastavnike prostorna
prilagaienost zn& samo smestanje slabovidogemika u prvu Klupu, ili on tom prilikom
razmislja i ocitavom nizu ostalih zahteva u vezi sa tim, kaojétsmestanje denika u
odnosu na izvor svetlosti, sklanjanje preprekagyidanje svakih promena u prostoru i

slicno. Kada je ré& o nastavnim sredstvima i pomagalima nas zanimaegsstracija



sredstava kojima Skola raspolaze¢ wada, u kojoj prilici i sa kojim ciliem nastavnici
koriste ova sredtva; da li i sami smiSljaju nekadstva, da li su upoznati sa moégun
nainima prilaga@avanja postojgh sredtsva tipu oStenja. Drugim réima, sadrzaj
instrumentac¢e se odnositi, iznd ostalog, na to koja sredstva nastavnici koriste,
kojima prilikama, sa kojim cillem ih biraju, kojiusproblemi u njihovom korienju,
nain na koji prilagd@avaju prostor (&ionicu), Sta je obuhv@no prilagdavanjem
prostora, sa kojim ciliem vrSe priladmvanje, na koje probleme nailaze u prostornoj
organizaciji... Na prikupljanje podataka ove vregwili smo se zbogiinjenice da je
nain na koji nastavnici razumeju inkluzivno obrazojean prilagodavanje koje stoji u
njegovoj osnovi — zr@visSe od jednostavne dostupnosti materijala ngeBan pismu ili
smesStanja u prvu klupu. Ono zZnala nastavnici prepoznaju, razumeju i primenjuju
razlicite vidove prilagdavanja kako prostora tako i nastavnih sredstava.

7. ORGANIZACIJA | TOK ISTRAZIVANJA

Istrazivanjece biti sprovedeno u Skolama koje su navedene ukuzali ¢e se
razlicite tehnike primenjivati u razlitom broju Skola. Naime, intevrjée se obavljati sa
uc¢enicima sa senzornim osémjima svih navedenih Skola; anketiranje nastaviokae
obaviti u svim Skolama ukljienim u istrazivanje- dakle 36 Skola; dak se posmatranje
obavljati u dve skole.

Samo istrazivanjée se obaviti kroz nekoliko faza:

- pripremne faze obuhvataju razgovore sa direktorgkala u vezi sa svrhom
istrazivanja i prikupljanje podataka o odeljenjirkaja pohdaju Wwenici sa
senzornim oSteenjima i nastavnicima koji im predaju srpski jeziknatematiku.
Na osnovu ovih podatakadeimo u prilici da udimo eventualna poklapanja the
nastavnicima koji, na primer, predaju u raizim odeljenjima, State biti osnova
za kong&no koncipiranje uzorka nastavnika ukignih u istrazivanje. Vazno je
napomenuti da je pretpostavka da se istrazivangsStaorealizuje i pristanak
roditelja na intevrjuisanje deteta, zbdgga cemo, u dogovoru sa direktorom,
obawviti i razgovore sa odeljenskim stareSinamalitedjima.



- Nakon prikupljanja podataka i razgovora unutar k&drmulisge se instrumenti
istrazivanja (protokol za posmatranje, intevrju, ianketni list). Nakon

uoblicavanja, pré ¢e se na njihovo etapno spraemje.

- Prva etapaukljucuje primenu protokola za sistematsko posmatranje @ biti
skoncentrisano n&asove 2 Skole, a s obzirom na vilu planiranog uzorka
¢asova, ong@e se sprovoditi u trajanju od 3 nedelja po razdike Skole (u toku
svake od te tri nedelje paseace sec¢asovi srpskog jezika, odnosno matematike).
Pripreme za ovu etapu obuhvataju upoznavanje sam@t®im nastavnicima, i

objasnjenje svrhe istrazivanja.

- Druga etapace ukljwiti intervjuisanje denika, koje¢e se sprovoditi u Skolama
koje oni pohdaju. Kako uzoralkéini 36 Skola, potrudiemo se da intervjuisanje
obavimo u toku 3 nedelje, nakon spordenja posmatranja, i to pevsi od Skola
koje ukljutuju najvei broj ucenika sa senzornim ostnjima iz uzorka. Pripreme
za ovu etapu obuhvataju upoznavanje &nikom i odeljenjskim stareSinom, po

potrebi i sa roditeljima.

- Treéa fazacini anketiranje nastavnika, i ujeddmi i zavrSnu etapu istrazivanja
koje ¢e ukljwivati neposredni boravak u Skoli. Anketirange se obaviti u
zbornici, u prisustvu nastvanika, kako bi se obdibetumaenje eventualnih

nejasnéa.

- Nakon sprovdenja istrazivanja u Skolama, pristégiseobradi podataka, prema
redosledu primene instrumenta. Take se prvo obraditi podaci prikupljeni
protokolom pomstranja, zatim intervjuisanjendenika i najzad anketiranjem
nastavnika.

- Analiza i interpretacija dobijenih podataka&ine zavrSnu fazu istrazivanja i
obuhvataju tumé&nje dobijenih podataka u odnosu na postavljepi zé&datke i

hipotezu istrazivanja.

Zaklju¢na razmatranja zatvaraju istrazivanje postavljepaozplema i kroz njih

¢emo pokuSati da zaokruzimo dobijene podatke ne sanmmdnosu na postavljeni



metodoloski, vé i teorijski okvir. Imajuti u vidu speciénost predmeta istrazivanja, svaka
generalizacija se isklfuje, iakoc¢e prikupljeni podaci pont da steknemo jasniji uvid u
temu obrazovanjadenika sa senzornim ogtmnjima u redovnim Skolama.

8. OBRADA PODATAKA

U odnosu na specifiost teme, mali uzorak, ali i raznovrsnost instrnata koje
¢emo koristiti, u obradi dobijenih podataka primeajemo i kvalitativnu i kvantitativhu
obradu.

Sli¢cno toku istrazivanja, i obrada podatdleateti prema fazama:

- Nakon sporovéenja istrazivanja u Skolama, sundease broj realizovanih
instrumenata, sa ciljem utlivanja da li je doslo do osipanja uzorka nastavnika

ucenika ili nastavniltasova u odnosu na planiranu ¥elu uzorka;

- U prvoj etapi obrade podataka, b@eimo se protokolom posmatranja gasmo
izracunavanjem frekvencije i porcenata razmotriti zakgmost odréenih oblika i
metoda rada n&asovima srpskog jezika i matematike. Pored togalizm

sadrzajaemo razmotriti n&n na koji se primenjuju ove metode i oblici rada.

- U drugoj etapi ¢emo analizirati odgovorecanika dobijene intervjuisanjem —
pokus&emo da formiramo grupe odgovora prema kojima odgortevrjuisanih

ucenika pokazuju tendencije.

- U zavrsnoj fazi, analiziréemo odgovore koje su nastavnici dali u anketnim
listovima, gde ¢emo izr&unavanjem frekvencije i porcenata razmotriti
raspolozivost i zastupljenost nastavnih sredstageciftnih pomagala u nastavi,
dok ¢emo analizom sadrZzaja odgovora nastavnika razmatasin na koji se

materijalno-tehriki uslovi planiraju u Skoli.

Zaklju¢cna faza obrade podataka ukije koncipiranje slike organizacije nastavnog
procesa u odnosu na dobijene podatke prikupljagposrednim uvidom u nastavni
¢as i intevjuisanjem denika, odnosno anketiranjem nastavnika. Ova std&ase

tum&iti u odnosu na postavljene ciljeve i zadatke, aamohipotezu istrazivanja.
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HACTABHO-HAYYHOM BEBY
PUITO30PCKOI' PAKYJITETA
YHUBEP3UTETA Y BEOI'PALY

Pedepar o0 kBammpukoBaHOCTH KAHTUIATA U
NMOJ00HOCTH MpeI0KeHe TeMe 32 JOKTOPCKY AUCepPTALMjY

Kananpar: Cama Crenanosuh

[Ipennor Teme pokTopcke auceprauuje. OpraHu3anmja HacTaBe y peJOBHHM
IIK0J1aMa M 00pa30Bamke YYeHHKA ca CeH30pHUM omTehemuma

Hayuna oGnact: Ilegaroruja

OCHOBHM MOJAY 0 KAHAUAATY H JUCEPTALM|H:

Cama CrenanoBuh je pohen 28.02.1986ronune y beorpany, rae je u 3aBpuuo
OCHOBHY U Cpe/iiby 1Koy, Yuntesbecku (akynter y beorpany ynucao je 2005.roaune, a
murtomupao 2009. ca ouenom 10 Ha Temy: Cneyughuunocmu obpazosara deye ca
nocebnHum nompebama - npobiemu u Hoée KOHYenyuje y cucmemy 00pazosara Kao
pewerva. ITo 3aBpmeTky ocHoBHUX cTyauja 2009.roauHe ynucao je Ha UCTOM (hakynTeTy
JlurinoMcke akaJieMcKe CTyauje —mactep, U 3aBpiuno y jyny 2010.roqune ca HajBUIIOM
oueHoMm. Ha ®unozodpckom dakynrery y beorpamy monoxxuo je paznuky HCIUTa 3a
OCHOBHE M MacTep CTyAuje Koje My je oapeamsno Onesbeme 3a MeJarorujy u anaparorujy
u 2011. romuHe ymmcao AOKTOpcke cryawje. Mcemurte mnpensubeHe mporpamMom Ha
JOKTOPCKUM CTYAMjaMa IOJIOKHUO je ca IPOCEYHOM oleHoM 8.75.

Ha Yuuressckom dakynrery y beorpany 2011.roaune y Tpajamky OJ1 IMIECT MECEIH
paavo je Kao acMCTEeHT Ha JBa mpenmera - Ilemaromka wHpopmatnka u OOpa3oBHa
texHosorrja. [loBpeMeHo je Ha HCTOM (aKyJITEeTy aHTaXOBaH y HACTaBH Ha MPEIMETY
Meronuka TO3HaBama MPHPOJE M APYIITBA. TPEHYTHO je 3aloCiIeH Kao HAaCTaBHHUK
paspeane Hacrase y Ol , ymko Pagosuh* y beorpany.

Tokom 2008.roauHe ydecTBOBAO Ha NPOjeKTy Acucmenm y nHacmasu, 3aBoja 3a
BacCIUTalke M 00pa3oBame KOJU je MOap)kajdo MUHUCTApCTBO TPOCBETE M CIIOpPTa
Peny6nuke CpbOuje u n106mo ceprudukaT Aa ce MOXKE aHTaKOBATH Yy paay ca JEeIoM ca
CMETHaMa y pa3Bojy Koja cy YKJbY4YeHa y pEJIOBHY HacTaBy. Y CBOjcTBY BosioHTepa 2013.
rOJIMHE YYECTBOBAO y OpraHm3auuju Jlawu xapujepe y oxBupy Temiyc mpojekTa mox
Ha3UBOM - ,Jednax npucmyn 3a cee. Ochadicusarbe coyujanne oumensuje y yumy javara
esponckoe npocmopa 8ucoxkoe obpazosara“. Tomuue 2013. ydecTBOBaO je Ha
MelhyHapoHOM CTpy4HO — HayuyHoMm ckyny y llammy Axmyennocmu y edykayuju u



pexabunumayuju ocoba ca cmemrama y paszeojy, ca pajioM Ha Temy. ,Opeanusayuja
Hacmaee u ycnex y4enuka ca ceH30pHum owimeheruma y peooerHum wKkoiama”.

O6jaBuo je mBa panma, a Tpehu pajg je peneHswpaH W npuxBaheH 3a mTammy
(mpusIoKeHa MOTBPAA yPEIHHUIIITBA YACOTIHCA):

- Muwisversa HaCMagHUKa 0 y3poyuma u HAYUHUMA NpeseHylje WKOICKo2 Heycnexd
yuenuxa, lnoBanuje y vacrasu, XXV, 2012/4,ctp. 78-89;

- Opeanusayuja Hacmage u Ycnex Y4eHUKa cd CeH30pHUM ouwimeheruma y
pedosuum wkonama, 300pHHK pagoBa — AKTYECJIHOCTH y €IyKalluju H
pexabuuTanuju ocoda ca cMeTmhaMa y pa3Bojy, 2013.ctp. 25 — 27 I11aGarr.

- [Topoouunu yunuoyu wkoickox (He)ycnexa yuenuka — paj npuxpaheH 3a mTaMIy
y nomahem gaconucy MHoOBaluje y HacTaBu.

OcBpHyheMo ce ykpaTko Ha JBa pajia KaHIuaaTa:

1. Muwwera nacmagnuka o y3poyuma u HAUUHUMA NpeGeHyUje
wKoackoe Heycnexa yuenuxa, IHoBatmje y HactaBu, XXV, 2012/4,ctp. 78-89

VY pany ce mojasu OJi MO3HATUX HPETIOCTaBKM KOj€é CE€ OJHOCE Ha Y3pOKe
IIKOJICKOT Heycllexa y4eHuKa. EMIupHjcKUM HCTpakuBameM y paay cy oOyxsaheHu
HACTaBHUIM CBHX IpeaMeTa (CPIICKM je3WK, MaTeMaTHKa, (HU3HKa, Xemuja, (PU3HIKO
BaCIUTamke, OHOJIOTHja, My3MUYKa KyJITypa, JHKOBHA KyJTYpa, CHIJIECKH jE3UK) KOjH
npejajy y4eHUIMMa O] IETOT 10 OCMOT paspea. Pesynrtatu cy ykasaiau Ja je HEOIX0IHO
M3BPILIUTH NIPOMEHE Y HACTaBHUM IpOrpaMHMa, Kako OM OHM MocTaiu (BpaeKCUOMIHUU U
npuiaroheHuju y3pacHUM CIHOCOOHOCTMMA y4Y€HHMKa IITO OM JOBEJIO 0 CMambema
Heycrexa y HacTaBM. Takole, moka3ano ce Ja cy HacTaBHMLM CBECHHM Ja HUXOBa
JMYHOCT, MOHAIIAkE Y HACTaBH, CTPYYHA U MEJaromnka KOMIETEHTHOCT MOTY OMTH y3pOK
HeycIexa KoJ [0jeJUHUX YYeHHKa.

2. Iopoouunu yunuoyu wronckox (ne)ycnexa yuenuxa — paj npuxsaheH 3a mramimy
y yaconucy MHoBaiuje y HacTaBH.

VY pany cy nMpe3eHTOBaHU Pe3yATaTH HCTPAKHUBAKA KOJU CE€ OJTHOCE HA TIOBE3aHOCT
crabuje UCTPAKEHUX MOPOJUYHUX YMHHOIA (IOpoauYHa aTMochepa, 3aHHTEPECOBAHOCT
U YKJbYYCHOCT POJIMTEIhA Y IIKOJICKE aKTUBHOCTH JICTIe) U ycriexa yueHuka. [lokasano ce
Jla HE TIOCTOjU CTAaTMCTUYKM 3HayajHa TMOBe3aHOCT u3Mely mopoamunux ¢akropa y
[EeMHA TIOCMATPaHUX U yCIeXa, ajld U Ja TIOCTOjU MOBEe3aHOCT u3Mel)y HeKux acrekara
Bapujabiu (HarpaljuBame poauTesba 3a 100ap yCrex W IMoceTe W capajma PoauTe/ba ca
HACTABHHUIIMMA) U ycliexa Jielle y MKoau. Y pajy je McKa3aHa Mpernopyka Jaa ce ycrex
Jelie Y IIKOJIM MOXKE y U3BECHOj MepH MoOOJbIIATH aKO CYy POJIUTEIHU 3aHHTEPECOBAHH 3a
ycnex, nmocehyjy mkoay u ako CIpeMHH J1a HarpaJie MKOJCKH YCIIeX CBOje Jelle.

IMpeamer u Wb qUcCepTaLMje!



[IpenmeT ncTpaxkuBama je OpraHu3alija HacTaBe y PEJIOBHUM IIKOJIaMa Yy KOjy Cy
YKJbYUEHHU YYCHHIIM ca CeH30pHUM omTehemuma. Y Ckiiaay ca mpeaMeToM KaHIuaaT je
nedunucao cneaehe ocHOBHE MOjMOBE ToMOhy Kojux he peanu3oBaTH €MITHPH]CKO
HCTpOKMBAKE. YYEHUIIM Ca CEH30pHUM oiTehemuMa, HHKIy3Hja y oO0pa3oBamy,
MHKJTY3UBHA [IPaKca ¥ OpraHu3allija HacTaBe.

[Tojmom yuenunu ca ceH3opHum omrehewmma oOyxBaheHu cy ydeHunu ca
omrehemeM ceH30pHUX (yHKIMja (omreheme Buaa, ciyxa, mnopemehaj TakTHiIHE
OCETJBUBOCTH, 00Ja, TOIUpa, UTI.), IPH YeMy EMIIUPHjCKUM HCTPAKHUBambeM he OuTH
obyxBahena neria ca omrehemem Buaa (ciema W ciaboBuaa) wid ciayxa (riaysa u
HarjayBa).

[Ton mojMoM MHKIIy3Hja y o0pa3oBamy IOJIpa3yMeBa Ce Ipakca yKJby4YHBamba
CBUX yY€HHKa, 0e3 003Mpa Ha TaJieHaT, MOTEMKONY U COIMO — €KOHOMCKO MOPEKJIO, Y
pEllOBHE IIKOJIE U paspene Ine je Moryhe oAroBOpUTH Ha CBE HUXOBE WHAMBUIYAITHE
notpeoe.

[Tojam mHKJIY3MBHA NMpakKca aeGUHUCAH je Ka0 aKTUBHOCT IIIKOJIE KOjoMa Ce, Kpo3
OopraHu3alljy HacTaBe M YCJIOBE HEHOT M3Bohema 00e30el)yje yKIbydeHOCT ydeHHKa ca
CEH30pHMM omTehemrMa y peIoBHU CUCTEM 00pa3oBama.

[Ton mojMoM opraHM3anuja HACTaBe IOJpa3yMaBajy ce OOJMIM paja, METOJe
pana, KoMyHUKanuja n3mel)y ydeHnka U HaCTaBHUKA M YCIIOBH HACTaBe.

[Ipema mpenMeTy HCTpaKuBama, (GOPMYIIHCaH je Wb UCTpaKMBama. McrnuraTu
OpraHu3alldjy HAacTaBe y PEIOBHUM IIKOJiaMa Yy KOjy Cy YK/bYYEHH YYCHHIU Ca
ceH30pHMM orTehemnMma.

VY pany je mocTaBJbEHO MET 3aJaTaKa UCTpakuBamwa: [Ipsu U opyeu 3a1aTak 0JTHOCE
ce Ha 3aCTYIJbEHOCT I0jeIMHUX O0JIMKA M METO/A pajia HACTABHUKA Y HACTaBH y KOJy Cy
VKJbYUYEHH YUYCHUIIM Ca CEH30pHUM omTehemnma, yTBpAWTH Ja JIM HACTaBHHUIH Y
HACTaBH IMPETEXKHO KOPHCTE (PPOHTATHU OOJUK pajga, OAHOCHO Ja JH Cy TIOpen
(POHTAIHOT TOjeTHAKO 3aCTYIJBCHH U APYrH 00auIHM paga (TpymHH, CAMOCTATHH M pajl
y MapoBHMa); YTBPAUTH KakaB je METOJCKH pernepToap HACTaBHMKA W HA KOjU HAYMH
KOpUCTE HacTaBHE MeToie. Ipehu u uyemepmu 3amaTak HCTPaKMBama OJHOCE CE Ha
OJUIMKE KOMYHHUKAIMjeé y HAacTaBH y KOJy Cy YKJbYYEHU YUYCHHIM Ca CEH30pHHM
omrehemnMa; yTBpIUTH KakBa j€é KOMYHHKalMja M3Mel)y HacTaBHMKA W Y4YCHHKa ca
CEH30pHHMM omTehernMa, Kao U OJJIMKe KOMYHUKaIHMje u3Mel)y yueHHKa ca CEH30pHUM
omrehemnMa U BUXOBUX BpIIbhaka. [lopea HaBeneHUX 3a/aTaka, MOCTAaBIbEH j€ U nemu
3a0amax UCTPaKMBama KOjU CE OJJHOCH HAa MaTEpPHjaTHO — TEXHUUYKE YCJIOBE y KOjUMa Ce
M3BOJIM HACTaBa y KOjy Cy YKJbYYCHH YYEHHIM ca CEH30pHHM omTehemnMa; omnucaTu
HAaYMH Ha KOjU HAcTaBHUIM 00e30el)yjy mpumaroheHocT mpocTtopa W OpraHu3aluja
YYUOHUIIE W PACIIOJIOKUBOCT MPUIIaro)eHNX HACTaBHUX CPEACTaBa W JPYrUX IMomaraia
KOj€ KOPUCTE Y HACTaBHU.

Omnuc cagpxkaja (CTPyKType Mo NOrJiaB/buMa) TucepTaiuje:
YBOJ

| JEO —TEOPUJCKU OKBUP UCTPAXKMBABA



Obpasosarve yuenuka ca ceH30pHum ouimeherouma y peoo8HUM UKOIAMA

VY okBHpy OBOT moryiaBjba aHajdu3upahe ce mpoOiieM opraHuszaiyje HacTaBe U y4ewa y
pPEOBHUM IIKOJaMa y KOjy Cy YKJbYYEHH YUYEHHIHM ca CEH30pHUM omTehemnMa,
OJIHOCHO Ha KOjJM HAuWH je Moryhe ydeHHWIMMa ca JIaKIIMM olTehemrma dyna ciyxa u
BHUJIa y PEIOBHO] HacTaBu o00e3e0equTH OBJajaBambe (PYHKIMOHAIHUM U TPajHUM
3HaBbUMa U TUME 00e30eUTH TMPENTOCTAaBKE 3a HbHUXOBO Jlajbe 00pa3oBame U PasBoj.
Takohe, ykazahe ce Ha Mmoryhe Temkohe u 6apujepe y mpuCTyIly U 00pa3oBamy y4eHUKA
ca CeH30pHUM olTeherMa KOju Cy YKJbYUEHHU Y PEIOBHY HACTaBy.

Bpcme unxnysusnoe obpasosarva

Y oBoMm mornaBiby pazmarpahe ce BpcTe MHKIIY3UBHHX TPAKCH Yy CBETY M KOJA HAC H
aHammsupahe ce MoryhHOCTHM IMpe JAPYIITBEHE TIOMONM JEeIu ca CEH30pHUM
omrehemrMa Koja Cy yK/by4€Ha y HacTaBy peoBHHX Ikona. McroBpemeno, Ouhe
aHaNM3UpaHe MOTyhHOCTH 3a pa3BOj W KBAJIMTETHO 00pa3oBame YUCHHKa ¢ 003UpOM Ha
CTENeH HHXOBHX CEH30pHHX ommTehema.

Yuenuyu ca censzopuum owmehersuma u Hacmasa y pe0o8HUM WKOIAMA

AKIIeHaT y OBOM IIOTJIaBJbY j€ Ha aHaJIW3W MOTyhHMX TMpaBalia pa3Boja HMHKIY3UBHOT
o0Opa3oBama Y4YeHHKa ca CEeH30pHHM omTehemuma y penoBHuM mkonama. [loceOHa
naxma he ce TMOCBEeTUTH Pa3BOjy MHKIY3MBHE IpaKce, MITO MOApa3yMeBa IUIAHUPAE,
pOrpaMupame U OpraHM3alnjy yuema, Kao M M3BOheme BaHHACTABHUX aKTUBHOCTHU Ca
JITIOM KOja UMajy CeH30pHa omTehema.

Yuenuyu ca censopnum owmehersuma u opeanuszayuja nacmase

[Tomazehu o1 mojMa HacTaBe ¥ HEHE MAKpO M MHUKPO CTPYKTYpE, Y OBOM IOTJIaBsby he ce
pa3MaTpaTd OpraHM3alldja HACTaBe y PEAOBHUM MIKOJAMa y CBHUM HECHHM acleKTUMa
(oGusnim, MeToze, CPeCTBa U YCIIOBH), ¢ TOCEOHMM OCBPTOM Ha Ipuiiarol)eHocT HacTaBe
neuu ca censopHuM omTehemuma. Kao BakaH cerMeHT HAacTaBHOT —TIpolieca,
aHanu3upahe ce Moryhu BHIOBM KOMYyHHKanuje u3Mel)y HacTaBHUKA M YYCHHKA, KaO H
IPETIOCTaBKe 3a 0JroBapajyhy u epukacHy KOMyHUKaujy Mely ydeHunuma.

I IEO —METO/JOJIOI'NJA UCTPAXXUBABA

1. Illpobrem u npeomem ucmpasicusaroa
VY okBupy oBor nena Ouhe pa3sMOTpeH Hay4HH, MPAKTUYHH WU APYIITBEHH 3HAYA]
UCTpaKuBamba U (pOpMyIHCaH PeAMET HCTPAKUBAIbA.
2. Megunucarbe 0CHOBHUX NOJMOBA UCMPAICUBAFA
Y oBom pneny Owhe neduHHCAaHM OCHOBHM IIOJMOBH. YUYEHHUIIM Ca CEH30PHHUM
omrehemnma, HMHKIy3Hja y oOpa3oBamy, HHKJIY3MBHA TIpakca W OpraHu3aiuja
HacTaBe.
Lum u 3a0ayu ucmpasicusaroa
Xunomesze ucmpasicusaroa
Bapujabne ucmpascusarna
Kapaxmep ucmpasicusaroa
UcrpaxxkuBame je n3 007JaCcTH TUIAKTUKE U TEOPHU]CKO — EMITUPH]CKOT j€ KapaKTepa.
Y3zopak ucmpascusaroa
Memode, mexnuke u uncmpymenmu

o gk w
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VY oBoMm ey O6uhe neTabHO OMUCAaHE METOJE, TEXHUKE W MHCTPYMEHTH Koju he ce
KOPHUCTUTH Y HCTPOKUBAKY, Ka0 M TEOPHJCKO — METOJOJIOIIKA OCHOBA Ha KOjoj je
3aCHOBaH HKUXOB U300p.

9. Hueo u Hauun 0b6pade nooamaka uCmpaicuéarbd

10. Tok u opeanuzayuja ucmpasicusaroa

Il PE3YJITATU N JUCKYCUJA

Y okBHpy oBOr jena paaa Ouhe mpuKasaHuW pe3ynTaTH HCTpaXHBama W HUXOBA
WHTEpIpeTaIyja.

3AKJbYULIN
JIMTEPATYPA

IMTPUJIO3U

OcHOBHA XMIIOTe32 O/ KOje ce M0JIa3H Y HCTPAKNBaMbLY !

VY ckiagy ca MOCTaBJbEHUM 33/1alliMa, y MCTPAKHUBaWY j€ MOCTABJhEHA je/lHA OTIIITA
xuroresa. [Ipernocrasiba ce 1a opraHusaliyja HacTaBe y peloBHUM IlIKosama 06e30ehyje
WHKJTY3UBHY TIPAKCY Y KOjy Cy YKJbYUEHHU YUCHHIIU ca CEH30pHUM omTehemuma.

Metone koje he ce y ucrpaxxuBamy NPUMEHUTH:

VY ucrpaxuBawy he 6utu kopumiheHa JECKPUNTHBHO — aHAIUTUYKA METOAA. Y LHIbY
MpUKyIJbaka ToJaTaka ynoTpeOuhe ce crenaehe TexHHKE: CHCTEMATCKO MOCMATpame
aHKETHpamkEe U MHTEPB]yHCAIHE.

[{nsb mprMeHe TEXHUKE CHCTEMAaTCKOT IIOCMAaTpama jecTe MPUKYIUbamke oJaTaka
KOJU C€ OJIHOCE Ha BPCTE METOJa U 00JIMKa pajia KOje HAaCTAaBHUIIM KOPUCTE Y HACTaBHOM
npouiecy. MHTepBjyncameM ydeHuka Ouhe NPUKYIJbaHW TMOJAIM O KOMYHHKAIWjU
n3Mel)y HacTaBHMKA M YY€HMKA, Ka0 M O KOMYHHKAIUju U3Mel)y BpIlbaka U yYeHHKA ca
ceHzopauM omtehemuma. [lopen mHTEpBjyHcama yueHWKa, aHKeTHpahe ce U HBHUXOBU
HacTaBHUIM. L[Jb puMeHe OBe TEXHHMKE jecTe ONMMCHBAKE MATEPHjalTHO — TEXHHYKUX
yCIIOBa y KOjMa c€ W3BOJAM HACTaBa y KOjJy Cy YKJbYYEHH YYCHHIM Ca CEH30PHUM
omrehemrMa — OJHOCHO, HAYMHA Ha KOjU HAcTaBHUIM 00e30el)yjy mnpumaroheHoct
MPOCTOpa U OPraHM3alN]y YIHOHHIIE U PACIIOIOKUBOCT HACTABHUX CPECTaBa U JIPYTUX
romMaraja Koja KOpUCTe y HaCTaBH.



HctpaxxuBame he OutH peann3oBaHO Ha Y30pKy oA 50 yueHHMKa ca CEH30pHUM
omrehemeM M 72 HacTaBHMKAa M3 OCHOBHMX IIKOJa Ha Teputopuju beorpama u mmupe
OKOJIMHE.

[Togamm he 6utn o6palheHn mpuMeHoM oroBapajyhux CTaTUCTUUKUX TEXHUKA.

OuexkuBaHu pe3yaTaTv U1 HAY4YHH JOIPHUHOC!

Odekyje ce na he ce TOTBpAMTH TJaBHA XWIIOTE3a OJl KOj€ C€ TOJIa3h Y OBOM
UCTpaKUBambY, KOjJOM Ce€ MPETIIOCTaB/ba J]a OpraHu3allja HacTaBe y PeAOBHUM IIKOJIamMa
o0e30ehyje HMHKIY3MBHY TMpakcy y KOJy CY VYKJbYYEHHM YYCHHIIM Ca CEH30PHUM
omrehemuma. [Ipenusnuje, oyekyje ce a mocToje afeKBaTHH MaTepHjaTHO — TEXHUIKU
YCJIOBH y HAaCTaBU M Jla OHU 00e30e3yjy HECMETaHO YUeH-€, HallPeI0Bamkbe U 00pa3oBame
yueHHKa ca ceH3opHHM omrehemuma. Takohe, mpermocraBiba ce jJa HACTaBHHUIU
MpUMEKY]y Pa3HOBPCHE METOJ€ W OOJHMKE paja y HAcTaBH, Kao W Ja YCIOCTaBJbajy
KBaJUTETHY KOMYHHKAIM]y ca YYSHHIIIMA Ca CEH30pHUM omTehemrMa.

OO0pa3oBame ydeHHKa ca oceOHMM ToTpedama jecTe BeoMa 3HauajaH U TPEHYTHO
aKTyelaH mpoOiieM, KaKo Ha TEOPHUjCKO — TUAAKTHMYKOM, TaKO M Ha IUIAHY HACTaBHE
npakce. Kannuaar he aHanmu3upaT 1 HCTPaKUTH NMPOOJIEeM OpraHu3allije HACTaBe y KOjy
Cy YKJbYYEHH YYCHHUIM Ca CEH30pHUM omTehemrMa W3 BUINE TVIEIUINTA W acreKkaTa.
UctpaxuBame he omoryhutu na ce moHece 3ak/bydyak KakBe YCJIOBE 32 OPraHM3AIH]y
HACTaBe MOCEAyjy Halle IIKOJe W Ja JIM Cy OHM ojarorapajyha mpermocraBka 3a
o0Opa3oBame y4eHHKa ca ceH30pHuM omrehemnma. Takohe, npatuhe ce paax HacTaBHUKA
mro he MONMpUHETH CTBapamy peajHe CIUKE O KBaJHWTETy HAcTaBe, a HUCTOBPEMEHO
UCIHUTATH MHIJBEHE YUCHUKA ca CEH30pHUM oluTehemrMa 0 npenpekama u tenrkohama
KOje MMajy y TOKy HacTaBHOr mpolieca. IlocebaH nompuHOC NHpeasokKeHe TeMe OBe
JOKTOPCKE JUCEepTalyje Oorjiefia ce y YMICHULHU JAa je mpolieM oOpa3zoBama Jele ca
CeH30pHHUM omTehemrMa y peJOBHIM IIKOJIaMa KO/ Hac MaJIoO UCTPAXKEH U Ja PE3yJTaTH
UCTpaXXMBamba MOTY MOMONH J]a c€ TPEHYTHE 3amakeHe c1aboCcTh y IPUMEHU WHKITY3Hje
y HalllUM IIKOJIaMa €BEHTYaJIHO yOusaxe U ako je Moryhe npesasul)y.

3ak/byyak:

Kanpaunar ce ompenenwo 3a NpoydaBame 3HAYAJHOT JUAAKTHUKOT mpolOiiema. Y
TEOPHMjCKOM JIeJIy pajJa W3[[BOjeHa Cy pEJIeBaHTHA TMHTama 4YHja aHaiau3a omoryhasa
aJICKBaTHO TEOPH]CKO yTEMEJbEeHhE MpoydaBaHor npobieMa. Canpikaj eMIUpUjCKOT Jera
pana, OCJIOHkEH Ha Mpenu3HOo JedUHHUCaHe OCHOBHE IMOjMOBE, J00po je paspaheH kpo3
npeaMeT, [WJb, 3aJaTKe M XUIOTe3y HWCTpakuBama. Y CKJIagy ca mpobieMom
HUCTpaKMBama, pa3BUjeHa je oarorapajyha metomonoruja. Ilpemioxena auteparypa
MpeJicTaBjba 0JroBapajyhe moJsia3uinTe 3a UCTpaKUBamkE MpobaemMa 00pa3oBama yueHHUKa
ca CeH30pHUM olTeheluMa y HaCTaBU PeAOBHUX IIKOJIA.

Ha ocnoBy naBenenor, Komucuja mnpennaxe HacraBHo — Hayunom Behy
dunozodpekor dakynrera y beorpagy nma Camm CremanoBuh 3a u3panay JOKTOPCKE
aucepranuje ogoopu TeMmy Opeanuzayuja Hacmaege y pe0O8HUM WKOLAMA U 00paA308arbe
VUEHUKA ca CeH30pHUM owmehersuma.
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