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Последипломске студије је уписао 2002. године, научно подручје
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Сертификат за преводиоца за знаковни језик је добио 2003. године, а
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Познаје енглески језик и рад на рачунару.
Од 2002. године је запослен у Основној школи за децу оштећеног слуха

„Радивој Поповић“ у Земуну, на радном месту дефектолога- васпитача у дому.
Стеван Несторов је активно ангажован у организацији “Помоћ породици“ из

Београда, као потпредседник  и пројект менаџер.
Стручни сарадник је Верског добротворног старатељства Српске

Православне Цркве.
Сарађује са бројним организацијама цивилног друштва у земљи и

иностранству, посебно у убласти инвалидности, социјалне инклузије и људских
права. Као гост Министарства за едукацију Финске био је у тиму студијског
путовања организације Помоћ породици где се упознао са финским образовним
системом и инклузијом деце са сметњама у развоју.

Члан је радне групе у Заводу за унапређивања образовања и васпитања за
развој програма а децу оштећеног слуха- за знаковни језик.

Аутор је више од двадесет научних и стручних радова. Аутор је и
реализатор више пројекта који се односе на припрему опште популације за
укључивање особа са инвалидитетом у друштво. Аутор је и издавач неколико
брошура, приручника и књига.
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ПРОЈЕКАТ ДОКТОРСКЕ ДИСЕРТАЦИЈЕ

СПЕЦИФИЧНОСТ ОРГАНИЗАЦИЈЕ СЛОБОДНОГ ВРЕМЕНА ГЛУВЕ И
НАГЛУВЕ ДЕЦЕ У ПОРОДИЦИ И ИНТЕРНАТУ

УОПШТЕ О ПРОБЛЕМУ

Још је антички филозоф Аристотел указивао је да је „слободно време“ један од
основних изазова са којом се човек  суочава, а суштину његовог живота види у
духовним  активностима којима се могуће бавити у слободном времену. Према
његовом мишљењу активности слободног времена пружају уживање, срећу и
блажен живот, а он као „филозоф среће“ управо у томе види циљ живота
(Аристотел, 1960).    Слободно време је по настанку али и карактеристикама
универзална појава и категорија савременог друштва, која пружа могућност да се
постигне виши ниво васпитања, образовања и културе. Да би се постигао
посављени циљ, потребни су одговарајући услови које регулише појединац, али и
друштво. Слободно време није време које  треба провести без икакве корисне
активности, напротив оно представља значајан  животни простор у којем човек
одлучује како ће га на најбољи начин искористити и употребити. Такође, када се
говори и са научног и практичног аспекта, неопходно је указати и значајан  однос
између личности и слободног времена, управо из разлога што слободно време као
битно цивилизацијско достигнуће, знатно утиче на разој и обликовање саме
личности. Многи аутори се слажу да је слободно време  један од значајних фактор,
али и средство васпитања личности.  Кроз слободно време личност добија прилику
да упозна себе, своје могућности, ствара и доживљава сопствено задовољство. Тако
помаже себи у ослобађању  од несигурности, напетости, страха и уједно јача своју
личност и своју слику о себи. Међутим, поставља се питање да ли смо научили да
користимо  слободно време, да ли га користимо и којим садржајима га
испуњавамо? Истраживања показују да су и породице, али и институције које
настављају важну мисију васпитања управо запоставили ту значајну васпитну
компоненту. Истраживање Грандић и Летић (2008) како средњошколци проводе
слободно време показује да 47% средњошколаца слободно време проводи у не
структурираном дружењу са вршњацима. Поред вршњака, средњошколци слободно
време радо и често проводе уз телевизор (45,8%), уз мобилни телефон (32,8%) или
уз компјутер (28,6%). Сваки пети средњошколац се бави спортом, мали број
средњошколаца у слободно време чита књиге или прати догађаје из културе, а још
мањи број се бави неким видом стваралачких активности. Најчешћа активност је
слушање музике (78%), затим дружење (73%), па изласци (55%) и гледање ТВ
програма (45%). Следи читање, помагање родитељима у кућним пословима и
културне активности. Међу понуђеним, најмање је заступљено чланство у



омладинским удружењима и активности у културно уметничким друштвима.
Истраживања не само у Србији, већ и у земљама у окружењу (Хрватска,
Македонија) показују да су садржаји попут посета позориштима, биоскопима,
музејима и галеријама, одласци на концерте класичне музике итд. међу
најнепопуларнијим активностима (Илишин, 2006). Најучесталији садржај
слободног времена је гледање телевизије (што чини око 95% младих, у просеку 2-3
сата дневно), затим слушање музике, а када су у питању читалачке навике, подаци
говоре да млади мало читају и књиге и новине (37,6% средњошколаца није
учлањено ни у једну библиотеку), а за време летњег распуста највећи број
средњошколаца не прочита ниједну књигу. Истраживања о организацији и
коришћењу слободног времена код глувих и наглувих ученика у породици и
интернату је недовољно истражена област. Постојећа истраживања (Ковачевић,
Тијанић, 2007; Ковачевић,2007; Арсић, Ковачевић, 2009; Арсић,2011.) су рађена на
ограниченом узорку, тако да ће овако конципирано истраживање дати значајан
допринос унапређенју рада са глувом и наглувом децом посебно у интернатским
условима с обзиром на то да  преко 70 % глуве и наглуве деце укључене у систем
образовања, бораве током школске године у интернатима. Резултати истраживања
„Како америчка деца проводе своје време“ обављеног 1997 године, показали су да
просечно дете проводи 55% свог времена недељно на активности јела, спавања и
личне неге, уз додатних 15% проведених у школи или у центру за дневни боравак.
То деци одставља само 30% времена које је било у примарном фокусу овог
истраживања. Структура овог времена је следећа: Слободна игра- 15 сати недељно
(29%), гледање ТВ програма- 12 сати недељно (24%).Насупрот томе структуиране
активности трају 9 сати недељно, односно чине 18% слободног времена, што је
мање од времена које проводе играјући се. Деца проводе мало времена у
образовним активностима, 1 сат читају и 1 сат и 48 минута уче.Уметничке
активности, рад у домаћинству, разговори и друго пасивно проведено време
(доколица) чине остатак времена једне недеље (Sandra L. Hofferth and John F.
Sandberg, 2000).Један од циљева истраживања био је да се утврде фактори који су
повезани са варијацијама у томе како деца проводе слободно време.Од различитих
активности у којима учествују деца истраживање је било фокусирано на  на четири
главне категорије активности – активности у школи, структуриране и
неструктуриране активности , ван школске активности учења и породично време .
Захваљујући истраживању  доказано је да запосленост мајке утиче на дечје
провођење времена током школске године . Деца проводе више времена у дневном
боравку ако живе са мајком која је запослена . Као резултат тога, ова деца проводе
мање времена у свему осталом, укључујући и игре, структуриране активности , као
што су одлазак у цркву, породичне активности као што су обедовање и спавање,
као и  време за читање учење . Ова деца такође и телевизију гледају
мање.Структура и величина породице утиче на способност родитеља да надзиру
њихову деца и активности са вршњацима. Деца самохраних родитеља (мајки)
проводе мање времена у образовним активностима као што су читање, без обзира
на радни статус родитеља. Насупрот, ова деца проводе више времена у
структурираним спортским активностима. Деца из веће породице проводе више
време играјући се и у спортским активностима, а мање времена у посетама него
деца из мањих породица; та деца имају изграђену групу другара. Приходи нису



тако важни како се обично верује.Резултати истраживања „Како америчка деца
проводе своје време“ обављеног 1997 године, показали су да просечно дете
проводи 55% свог времена недељно на активности јела, спавања и личне неге, уз
додатних 15% проведених у школи или у центру за дневни боравак. То деци
одставља само 30% времена које је било у примарном фокусу овог истраживања.
Структура овог времена је следећа: Слободна игра- 15 сати недељно (29%),
гледање ТВ програма- 12 сати недељно (24%).Насупрот томе структуиране
активности трају 9 сати недељно, односно чине 18% слободног времена, што је
мање од времена које проводе играјући се. Деца проводе мало времена у
образовним активностима, 1 сат читају и 1 сат и 48 минута уче.Уметничке
активности, рад у домаћинству, разговори и друго пасивно проведено време
(доколица) чине остатак времена једне недеље (Sandra L. Hofferth and John F.
Sandberg, 2000).Један од циљева истраживања био је да се утврде фактори који су
повезани са варијацијама у томе како деца проводе слободно време.Од различитих
активности у којима учествују деца истраживање је било фокусирано на  на четири
главне категорије активности – активности у школи, структуриране и
неструктуриране активности , ван школске активности учења и породично време .
Захваљујући истраживању доказано је да запосленост мајке утиче на дечје
провођење времена током школске године . Деца проводе више времена у дневном
боравку ако живе са мајком која је запослена . Као резултат тога, ова деца проводе
мање времена у свему осталом, укључујући и игре, структуриране активности , као
што су одлазак у цркву, породичне активности као што су обедовање и спавање,
као и  време за читање учење . Ова деца такође и телевизију гледају
мање.Структура и величина породице утиче на способност родитеља да надзиру
њихову деца и активности са вршњацима. Деца самохраних родитеља (мајки)
проводе мање времена у образовним активностима као што су читање, без обзира
на радни статус родитеља. Насупрот, ова деца проводе више времена у
структурираним спортским активностима. Деца из веће породице проводе више
време играјући се и у спортским активностима, а мање времена у посетама него
деца из мањих породица; та деца имају изграђену групу другара. Приходи нису
тако важни како се обично верује.

Предмет истраживања

Резултати приказаних истраживања указују да организација и садржаји
слободног времена битно утичу на квалитет живота деце и омладине те је зато и
предмет овог истраживања да се утврде специфичности организације
слободног времена глуве и наглуве деце у породици и интернату и указе на
повезанпост садржаја слободног времена и квалитета живота глуве и наглуве
деце у породици и интернату.



Циљеви и задаци истраживања

Циљ ове докторске дисертације је испитати специфичност организације слободног
времена глуве и наглуве деце у породици и интернату и утицај специфичности на
квалитет живота глуве и наглуве деце.

На основу дефинисаног циља постављени су и задаци истраживања:
- Утврдити разлике у организацији слободног времена глуве и наглуве деце у

породици и интернату
- Утврдити однос активног и пасивног провођења слободног времена глуве и

наглуве деце у породици и интернату
- Утврдити заступљеност културних догађаја у слободном времену глуве и наглуве

деце у породици и интернату
- Утврдити заступљеност спортских активности у слободном времену глуве и

наглуве деце у породици и интернату
- Утврдити заступљеност додатног учења и образовања у слободном времену глуве

и наглуве деце у породици и интернату
- Утврдити заступљеност учешћа у секцијским активностима у слободном времену

глуве и наглуве деце у породици и интернату
- Утврдити начин провођења слободног времена у односу на узраст и тип школе

глуве и наглуве деце.
- Утврдити утицај породице, школе и интерната на креирање слободног времена

глуве и наглуве деце
- Идентификовати препреке коришћења слободног времена глуве и наглуве деце у

породици и интернату.

Хипотезе истраживања

У складу са постављеним циљем и задацима истраживања формулисане су следеће
хипотезе:
Основна хипотеза је:
Постоје статистички значајне разлике у организацији слободног времена глуве и
наглуве деце у породици и интернату
Посебне хипотезе:

- Постоје статистички значајне разлике у активном и пасивном провођењу слободног
времена  глуве и наглуве деце у породици и интернату

- Постоје статистички значајне разлике у заступљеност културних догађаја у
слободном времену глуве и наглуве деце у породици и интернату

- Постоје статистички значајне разлике у заступљеност спортских активности у
слободном времену глуве и наглуве деце у породици и интернату

- Постоје статистички значајне разлике у додатном учењу и  образовања у
слободном времену глуве и наглуве деце у породици и интернату

- Постоје статистички значајне разлике у заступљености секцијских активности у
слободном времену глуве и наглуве деце у породици и интернату

- Постоје статистички значајне разлике у начину провођења слободног времена у
односу на узраст и тип школе глуве и наглуве деце

- Постоје статистички значајне разлике у утицају породице, школе и интерната на
креирање слободног времена глуве и наглуве деце



- Постоје статистички значајне разлике у врсти и степену препреке коришћења
слободног времена глуве и наглуве деце у породици и интернату.

План рада

Планом рада је предвиђено да се до краја 2014. године обави прикупљање додатне
теоријске и емпиријске грађе и конципирање теоријског дела докторске
дисертације који ће обухватати неколико следећих тема: 1) организација живота и
рада у интернатима глуве и наглуве деце и омладине; 2) планирање и
програмирање васпитно-образовног рада у интернатима; 3) реализација васпитних
компоненти у оквиру васпитног рада у домовима у односу на узраст глуве и
наглуве деце 4) организација слободног времена у интернату и породици 5) преглед
теоријских и емпиријских сазнања о организацији и садржајима слободног времена
у породици и интернатима глуве и наглуве деце и омладине. Истраживање ће бити
реализовано у породицама, школама и интернатима за глуву и наглуву децу који се
налазе на територији Републике Србије до  јуна 2014. године. Предвиђено је да се
анкетирањем ученика, васпитача, наставника и родитеља прикупе потребни подаци
о социо-демографским карактеристикама, карактеристикама породице,
организацији слободног времена у породици и интернату, садржајима слободног
времена, утицају садржаја слободног времена на квалитет живота кроз школски
успех, задовољство у школи, интернату и породици, мотивацију за школске и
ваншколске активности. Након тога, приступиће се обради података, анализи и
интерпретацији добијених резултата и изради истраживачког дела докторске
дисертације. Планирано је да докторска дисертација буде завршена до краја 2016.
године.

Методе и узорак истраживања

Узорак ће чинити дефектолози – сурдолози шест основних и средњих школа са
интернатима за глуву и наглуву децу које се налазе на територији Републике
Србије (Јгодина, Крагујевац, Ниш, Суботица,Ужице, Земун), родитељи и глува и
наглува деца која похађају школе за глуву и наглуву децу.

За потребе истраживања користиће се адаптирана скала о квалитету живота –
школска верзија (Comprehensive qualitz of liffe scale – School version (Grades 7-12),
ComQol-S5 Robert A. Cummins, 1997), затим Скала мотивације за активности у
слободно време ЛМС-28 (Luc G. Pelletier, Robert J. Vallerand, Marc R. Blais &
Nathalie M. Brière, 1991), као и посебно дизајнирани упитници и скале процене за
родитеље, наставнике и глуву и наглуву децу у односу на постављене задатке и
хипотезе истраживања.

Изабране школеи интернати биће претходно информисани о циљевима и
начину истраживања. За учешће ученика у истраживању тражиће се сагласност
родитеља. Потребни подаци биће прикупљени анонимним анкетирањем ученика.



Методе статистичке обраде података

У обради података користиће се методе дескриптивне статистике,
фреквенције, проценти, аритметичке средине и стандардне девијације. За
тестирање разлика аритметичких средина скорова на скалама и подскалама
примењених инструмената у односу на социо-демографске и породичне
карактеристике испитаника користиће се т-тест и анализа варијансе. Корелеционим
и регресионим анализама испитаће се везе између главних варијабли истраживања

Интерпретација резултата

Обрађени резултати ће бити табеларно и графички представљени уз
адекватну интерпретацију.

Закључак

Након добијања резултата истраживања формулисаће се закључци који ће
бити у складу са постављеним циљевима и хипотезама.

Научни допринос

Научни допринос ове докторске дисертације састоји се у проучавању и
прецизирању карактеристика и организације слободног времена и живота глуве и
наглуве деце у интернатима при школама за глуву децу у Србији.

Такође, дисертација ће дати допринос утврђивању специфичних разлика и
успех едукације и рехабилитације глуве и наглуве деце у зависности да ли су у
породичном или интернатском смештају.

Чињеница да проблематика васпитног рада са глувом децом код нас још
увек није довољно истраживана навела нас је да се одлучимо за ово истраживање.

Потребно је утврдити како услови и организација слободног времена у
интернату и у породичном окружењу утичу на квалитет живота глуве и наглуве
деце која су у интернатском смештају и у породичном смештају.

Дисертација ће дати допринос развоју сурдопедагогије и специјалне
едукације и рехабилитације као науке и примени ових достигнућа у специјалној
едукацији и рехабилитацији глуве и наглуве деце.
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