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UvVOD

Pod motivacijom se, u najopstijem smislu, podrazumeva proces pokretanja aktivnosti
zbog ostvarenja odredenih ciljeva, radi usmeravanja aktivnosti na odredene objekte i
regulisanja nacina na koji ¢e se postupiti u datoj aktivnosti (Rot, 2004).

UnutraSnja motivacija je definisana kao rad ka nekoj aktivnosti kroz inherentnu
satisfakciju 1 nastala je iz unutra$njih pobuda, te po¢iva na samoj akciji (vazno je ucestvovati)
(Schunk et al., 2008), dok je izvoriSte spoljaSnje motivacije vezano za faktore izvan
individuuma, van unutrasnjih pobuda 1 ona pociva na ostvarenju ciljeva (vazno je pobediti)
(Petz, 2005).

Motivacija je jedan od najvaznijih aspekata procesa savladavanja nastavnog gradiva,
jer ima integrativnu i dinamicku funkciju u procesu obrazovanja (Miiller et al., 2006).

UceniCki aktivitet 1 participaciju ¢ini pregrst faktora koji predstavljaju izvore
motivacije u nastavi, a neki od njih su: unutra$nji ¢inioci koji ¢e ih pokrenuti da aktivno i
stvaralaCki participiraju u nastavnom procesu, nacini podsticaja od strane nastavnika,
karakteristike kurikuluma, socio - kulturni uslovi 1 porodi¢no okruzenje (Schunk et al., 2008).

Prema modelu za procenu motivacije koji bi bio primenjen u ovom radu, baziran na
teoriji samoodredenja (Self-Determination Theory, Deci & Ryan, 2002), po kojoj je svako
ljudsko ponasanje determinisano voljom 1 interesima pojedinca, intrinzi€na motivacija, iako
urodena, moze biti poremecena raznim nepodsticajnim uslovima (Deci, Moller, 2005,
Schunk, 2005, Schunk, Zimmerman, 2008). Dakle, ovom teorijom predvida se postojanje
razli¢itih tipova motivacije, zavisno o stupnju autonomije nad ponaSanjem (koliko je ona
izvan, a koliko unutar deteta), proucavaju se osnovne potrebe koje su u podlozi motivacije i
spoljasnji uslovi koji uti¢u na motivaciju (Eisenman, 2007). Razvoj individualnih potencijala
deteta zavisi od nacina na koje nastavnik ili roditelj pruza vaspitnu, tj. edukacijsku podrsku
(Smit, 1992).

Nastavi su potrebne informacije o prirodi motivacije ucenika 1 nacinu na koji su
motivacione komponente medusobno povezane (Brkovi¢ 1 sar., 1998), pogotovo §to mnoge
studije naglaSavaju da nema suStinski nemotivisanog ucenika, ve¢ da postoje samo
privremena nemotivisana stanja koja izazivaju $kole, nastavnici ili roditelji (Prtljaga, 2008).

Studije u okviru ove problematike koje su se bavile populacijom intelektualno
ometenih naglasavaju nepotpunost raspolozivog znanja o tipovima motivacije ovih osoba
(Deci, 2004).

U kontekstu vaznosti dobrog poznavanja tipova motivacije kod dece sa lakom
intelektualnom ometenos¢u (u daljem tekstu LIO), kao 1 faktora koji utiCu na njihovu
motivaciju treba ista¢i da bi bogatije informacije o njihovoj povezanosti sa uspeSnim
savladavanjem programskih sadrzaja pomogle specijalnim edukatorima da stvore pogodniju
radnu sredinu koja odgovara specificnim potrebama dece ove populacije (Grolnick & Ryan,
1990).

Svitski (Switzky) naglasava problem nedostatka veceg broja studija koje bi tretirale
problem motivacije dece sa LIO, kao sposobnosti kojom ucenici aktiviraju i odrZavaju
kogniciju 1 ponasSanje 1 iznosi rezultate istrazivanja koji ukazuju na snizenu intrinzicnu
motivaciju ove dece (Switzky, 2006).

Nova gr¢ka studija podse¢a da ne mozemo biti sigurni da li je jedan ucenik s LIO
manje sposoban da bude viSe motivisan ili jednostavno nije imao brojnih prilika koje su
svakom detetu tipi¢ne populacije omogucile da postanu motivisanije osobe (Zisimopoulos,
Galanaki, 2009). U stranoj literatiri se navodi problem mnogih ucionica za decu sa L1O kao
osiromasenih okruzenja. One dozvoljavaju samo minimalan pristup novim idejama,
kreacijama 1 iskustvima, kako deci, tako 1 edukatorima (Schunk, Zimmerman, 2008). Poznato
je da deca sa LIO uglavnom zive u nestimulativnim porodicama (Hastings et al., 2005), te je
vrlo vazan nacin na koji edukator pomaZe ovoj deci da izgrade nove, vise potrebe (Smit,
1992).



U obrazovnim okvirima, nastavnici 1 roditelji imaju tendenciju da minimizuju potrebe
ucenika sa LIO. Zato, malobrojni autori koji se bavili ovim problemom veruju da ¢e ucenici
sa LIO negovati 1 stimulisati svoju prirodnu radoznalost kada su edukatori 1 roditelji ukljuceni
u proces edukacije uCenika na nacin koji podsti¢e njihovu autonomiju i licno ucesce, uz
naglaSenu svrhu postizanja cilja (Zisimopoulos, Galanaki, 2009).

Sa sadrzajima nastavnog predmeta Priroda 1 druStvo dete sa LIO mladeg Skolskog
uzrasta se susrece u svom najblizem okruzenju, te gaji aktivan saznajni odnos, radoznalost 1
interesovanja. Period starijeg Skolskog uzrasta podrazumeva susret sa sadrzajima koji su
apstraktni (Macesi¢-Petrovi¢, 2006), te deci sa LIO vrlo teski za savladavanje, pa je
tendencija spontanog stimulisanja motivacije samim sadrzajima ovog predmeta znatno
oslabljena.

Sledeci opsti stav koji vrednuje autonomiju deteta sa LIO, ostvaruju se najbolji uslovi
za obezbedivanje edukativnog konteksta koji ¢e pojacati konceptualno razumevanje, licno
prilagodavanje, drustvenu odgovornost 1 fleksibilnije reSavanje problema (Deci, 2004) tokom
savladavanja sadrzaja predmeta Priroda 1 drustvo.

Ovim istrazivanjem bi se, po prvi put u naSoj sredini, otvorilo pitanje prirode
motivacije dece sa LIO prilikom savladavanja programskih sadrzaja nastavnog predmeta
Priroda 1 drustvo.

Opsti problem istrazivanja moze da bude posmatran kroz pitanje povezanosti faktora
koji Cine izvore motivacije 1 Skolskog postignuca ucenika sa LIO u savladavanju programskih
sadrZaja nastavnog predmeta Priroda i drustvo.

I TEORIJSKE OSNOVE RADA

Teorijski okvir rada odnosio bi se na osnovne teorijske postavke o unutraS$njoj i
spoljasnjoj motivaciji, zatim aspekte osnovnih motivacionih faktora u savladavanju
programskih sadrZaja (uloge nastavnika, uloge roditelja 1 socioekonomskog statusa). Takode,
ovaj odeljak bavio bi se postavkama klasi¢nih i1 savremenih teorija motivacije, posebno
teorijom samoodredenja, koja je izabrana kao fundament naSeg istrazivanja. Uz pomenuto,
tretirale bi se karakteristike akademske 1 prosocijalne samoregulacije i tipova motivacije u
okviru ovih sposobnosti. Paznja bi bila posveéena dosadasSnjim znanjima o motivaciji u
obrazovnom procesu kod dece sa LIO tokom savladavanja programskih sadrzaja svih oblasti
koje su obuhvacene nastavnim predmetom Priroda 1 drustvo u starijem Skolskom uzrastu.

II METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
1. CILJEVIIZADACI ISTRAZIVANJA

Opsti cilj ovog istrazivanja se odnosi na utvrdivanje povezanosti faktora koji Cine
izvore motivacije 1 Skolskog postignuca ucenika sa LIO u savladavanju programskih sadrzaja
nastavnog predmeta Priroda 1 drustvo.

Zadaci istrazivanja:
e Utvrditi tipove akademske motivacije dece u uzorku kroz procenu razlicitih aspekta
ponasanja za rad u Skoli
e Utvrditi tipove prosocijalne motivacije kod dece u uzorku kroz procenu razli¢itih
aspekta ponaSanja u socijalnom polju
e Utvrditi socio-ekonomski 1 kulturni status porodice dece u uzorku kroz obrazovanje
roditelja, ekonomski status i kulturne navike ispitanika i1 ¢lanova njegove porodice



e Utvrditi nacine motivisanja dece od strane nastavnika kroz stepen podrzavanja
autonomije tokom njihove interakcije

* Utvrditi podrsku roditelja kroz procenu kvaliteta interakcija roditelj-dete

e Utvrditi savladanost programskih sadrzaja nastavnog predmeta Priroda i druStvo u
svim podoblastima ovog nastavnog predmeta (Geografija, Istorija, Biologija, Fizika,
Hemija)

e Utvrditi povezanost ispitanih faktora koji €ine izvore motivacije dece sa utvrdenim
nivoom savladanosti programskih sadrzaja nastavnog predmeta Priroda i drustvo i
utvrditi u kojim podoblastima ovog nastavnog predmeta (Geografija, Istorija,
Biologija, Fizika, Hemija) je korelacija sa datim faktorom najjace izraZena.

2. HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

Analogno definisanom problemu, cilju 1 zadacima istrazivanja, postavili smo opstu
hipotezu:

Postoji pozitivna povezanost faktora koji ¢ine izvore motivacije 1 Skolskog postignuca
ucenika sa LIO u savladavanju programskih sadrzaja nastavnog predmeta Priroda 1 drustvo.

Posebne hipoteze:

H 1: Kod dece sa LIO prevanentan je oblik eksternalne motivacije

H 2: Najbolje rezultate u savladavanju programskih sadrzaja nastavnog predmeta
Priroda 1 drustvo postizu u€enici kod kojih postoje elementi unutrasnje motivacije

H 3: Visi socio-ekonomski 1 kulturni status porodice, autonoman oblik podrske
roditelja 1 nastavnika podrazumevaju prisustvo elemenata unutra$nje motivacije kod u¢enika

H 4: Autonoman oblik podrske roditelja i nastavnika korelira sa boljom savladanoscu
programskih sadrzaja nastavnog predmeta Priroda i drustvo

H 5: Ucenici koji postizu bolje rezultate pri savladavanju programskih sadrzaja
nastavnog predmeta Priroda i drustvo imaju 1 viSu ocenu iz ovog predmeta

3. UZORAK

Uzorak ovog istrazivanja ukljucuje 120 ucenika, oba pola. Kriterijumi za izbor
ispitanika podrazumevali bi koli¢nik inteligencije ucenika koji bi se kretao u okvirima od 50
do 69, procenjen WISC skalom za procenu intelektualnih sposobnosti, kalendarski uzrast od
12 do 16 godina (za svaku kalendarsku godinu predvideno je ispitivanje tridesetoro dece),
Skolski uzrast koji bi podrazumevao ukljucivanje ucenika od V do VIII razreda, odsustvo
neuroloskih, psihijatrijskih, senzornih, izraZzenih emocionalnih 1 kombinovanih smetnji.

Planirano je, takode, da uzorak ¢ine nastavnici koji predaju nastavni predmet Priroda i
druStvo, svim ispitanicima ovog uzorka.

4. VARIJABLE I INSTRUMENTI ZA NJIHOVO MERENJE

Nezavisne varijable

1. Osnovna nezavisna varijabla je motivacija, sagledana kroz dva modaliteta (akademski 1
prosocijalni). Procenjuje se primenom sledec¢ih instrumenata:
—  Upitnik akademske samoregulacije (Academic Self-Regulation Questionnaire)
(Deci, Hodges, Pierson, & Tomassone, 1992)
— Upitnik prosocijalne samoregulacije (Prosocial Self-Regulation Questionnaire)
(Ryan and Connell, 1989).



Imaju¢i u vidu navedeni znacaj proucavanja nacina na koje socijalna okolina uti¢e na
ove modalitete motivacije, intencija je ispitati jo$§ tri determinante — procenu podrske
nastavnika, dozivljaj roditeljske podrske 1 socio-ekonomski status porodice kroz primenu:

— Upitnika problema u skoli za nastavnike (The Problems in Schools Questionnaire)
(Deci, Schwartz, Sheinman, and Ryan, 1981)

—  Skalu procene roditeljske podrske (Perceptions of Parents Scales) (Grolnick, Deci,
& Ryan, 1997)

— Upitnika o socijalnom statusu porodica (Digi¢, 2007).

Zavisne varijable

1. Osnovna zavisna varijabla je Skolsko postignu¢e sagledano kroz savladavanje
programskih sadrzaja iz nastavnog predmeta Priroda i drustvo 1 ocenu nastavnika iz ovog
nastavnog predmeta. Savladanost programskih sadrzaja nastavnog predmeta Priroda i
drustvo bice procenjena:
— Kriterijumskim testom znanja iz nastavnog predmeta Priroda i drustvo, koji ¢e biti
posebno konstruisan za potrebe ovog istrazivanja za svaki pomenuti razred
— Ocenom koja bi bila preuzeta iz dnevnika rada nastavnika.

Terensko ispitivanje

Planirano je da istrazivanje bude sprovedeno na teritoriji grada Beograda, u osnovnim
Skolama za decu sa LIO. Testiranje ¢e biti sprovedeno u kontinuitetu, bez vremenskih pauza,
individualno, sa svakim ucenikom ponaosob. Vreme istrazivanja podrazumevalo bi period
drugog polugodista, kada bi se prvo ispitale varijable koje se odnose na motivacione aspekte,
potom bi, pred kraj Skolske godine bio dat kriterijumski test znanja iz nastavnog predmeta
Priroda 1 drustvo, kada su programski sadrzaji ovog predmeta u potpunosti realizovani. 1z
dnevnika rada nastavnika, bila bi preuzeta zaklju¢na ocena na kraju drugog polugodista.

Obrada prikupljenih podataka, smeStenih u datoteku programa SPSS, vrSic¢e se
metodama deskriptivne 1 parametarske statistike, u zavisnosti od dobijenih rezultata
istrazivanja.

III REZULTATI ISTRAZIVANJA

Rezultati istrazivanja Ce biti interpretirani tako da obuhvataju procenu:
— tipova akademske samoregulacije,
— tipova prosocijalne samoregulacije,
— socio-ekonomskog i kulturnog statusa porodice,
— dozivljaja roditeljske podrske,
— podrske nastavnika,
— savladanosti programskih sadrzaja u okviru svih pet podoblasti (Istorija, Geografija,
Biologija, Fizika, Hemija) nastavnog predmeta Priroda 1 druStvo
— korelacije ispitanih sposobnosti tj. rezultata statisti€¢ke analize.

Rezultatima istrazivanja se ocekuje dobijanje novih podataka o prirodi motivacije kod
dece sa LIO 1 nac¢ina na koje socijalna sredina uti¢e na nju, pri savladavanju programskih
sadrZaja nastavnog predmeta Priroda i drustvo.



IV ZAKLJUCAK I PREDLOG MERA

Istrazivanje ima ambiciju da doprinese razumevanju povezanosti tipova motivacije i

savladavanja sadrzaja nastavnog predmeta Priroda 1 drustvo kod dece sa LIO i da da vazne
smernice o nacinima podsticanja motivacije kroz Skolski i1 porodi¢ni kontekst da bi
nastavnikove 1 roditeljske aktivnosti mogle da se usmeravaju ka postizanju adekvatnije
motivacije ucenika. Takode, sagledavanjem nivoa usvojenosti programskih sadrzaja
nastavnog predmeta Priroda 1 druStvo, nacinili bi se predlozi inoviranja kurikuluma, koji b1
bio primereniji kognitivnim sposobnostima 1 viSe usmeren ka praktiénoj primeni usvojenih
sadrZaja u zivotu deteta sa L1O.
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Behy 3a macTep, cnenujajaucTUYKe M JOKTOPCKe CTyAuje
Yuusepsurera y beorpany
dakysTeTa 3a CHEUHUjATHY eIYyKALMjy U peXaOuJIuTauujy

Behe 3a wmacrep, crenujamucTUYke W JIOKTOpCKe CTyauje YHuBep3utera y beorpany,
dakynrera 3a CHeUMjaTHy eAyKalujy U pexaOunuraiujy, Ha cequuuu oapskanoj 14. 07. 2009. roqune,
a Ha ocHoBY wiaHa 123. ctaB 4 u unana 128. 3akoHa o BucOkoM obOpazoBamy (Ciyx6enu I'macHuk
Penybnmuke Cpbuje ©Op. 76/2005), unanma 46. Craryra u mnpemiora Beha opemema 3a
onuro(peHoIorHjy, JOHEJIO je OANyKy O oOpasoBamy Komucuje 3a olleHy Hay4YHE 3aCHOBAHOCTH
MpeIoKeHe TeMe TOKTopcke nucepranuje nmoa HasusoMm YJIOI'A MOTHUBAIIMOHUX ®AKTOPA V
CABJIAIABABY TIPOIT'PAMCKUX CAJIPXKAJA TIPUPOAE U APYILITBA KOJ AELE CA
JJAKOM HHTEJIEKTYAJIHOM OMETEHOIIRY, xangunatkume Mp Asekcanape Dypuh-
3npaBkoBuh, TUIMIIOMUPAHOT 1e()EKTOI0ra-0NIurohpeHoIora.

Y Komucujy cy UMEHOBaHH:

Hp Hparana Mahemuh-IlerpoBuh, nouent dakynrera 3a cnenujainy eaykanujy U pexaOuiuranmjy,
Hp 3opuma Marejuh-Bypuunh, penoBau mnpodecop Pakynrera 3a chenUjalHy enyKalujy Hu
pexabunuranyjy,

Hp Mupjana Janynpa-MunucaBsseBuh, poueHt @axynTera 3a CHEHUjalHy eIyKalujy H
pexabunuranyjy,

Hp [paruma IlaBnoBuh-babuh, wayunu capagnuk HWHcTuTyTa 3a mncuxosorujy ®@unozodcekor
¢dakynrera y beorpany.

Ha ocHOBY yBHa y IpUJIOKEHY JOKYMEHTAIN]y ¥ aHAIH3E MPEATI0KEHOT MPOjeKTa TOKTOPCKE
JucepTaiyje mogHocumMo cineaehu

N3BEIITAJ

A. buorpagcku noganu

Mp Anexcannpa Bypuh 3apaBkoBuh polena je 4. aprycra 1974. ronune y 3emyny, PemyOnuka
CpOuja. edexronomku daxynter y beorpamy, cMep MeHTanHa perapiauudja, 3aBpmmia je 1997.
roauHe, ca onmtuM ycrexoMm 9.00 y Toky cryauja u onenom 10.00 Ha gumimomckom ucnuty. HMcre
TOAMHE YNHCYje MOCTAUIUIOMCKE Maructapcke cryauje Ha Jledpekronomkom dakynrery y beorpany,
MOTOM TIOJIaXKE CBE MCIUTE ca mpocedyHoM oreHoM 9.50. Ha dakynrteTy 3a crenujaaHy eayKauujy u
pexabunuranujy y beorpany, y ¢ebpyapy 2006. ronune, OpaHu MarucTtapcky Te3y MOJ HA3UBOM:
,OIHOC HUBOA OPraHMW30BAaHOCTH MaXHEe W MaTeMaTHYKUX CIIOCOOHOCTH KOJA JIAaKO MEHTAJHO
peTapaupaHe Jee cTapyjer IKOJICKOT y3pacTa™.

3anocnena je Ha DakydTeTy 3a CIEUUjalHy eAyKalujy M pexaOuiauTanujy YHUBEp3uTeTa y
beorpany, kao acucTeHT 3a yxXy HayuyHy oOnact CrenujaiHa eaykanuja M pexaOuiauranuja y
OJIMTO(PPEHOIIOTHjH.
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b. O0jaB/beHN HAYYHHU PaIOBH

Ayrtop je 35 panoBa, o1 KOjux 9 00jaBJbeHUX Yy YaCOMHUCUMA, jeTHOT MOTJIaBJba y MOHOTpaduju
ca Mel)yHapoIHOM pereH3HjoM, jeTHOT pasia MPEe3eHTOBAHOT Ha Mel)yHapoTHOM CKyIy 00jaBJbeHOM MH
exTeHco M 24 pana mMyOJMKOBaHMX Yy BUAY H3BOJA, NMPE3EHTOBAHMX Ha JoMmahuM M MehyHapoaHuM
CKYTIOBHMA.

1. Bypuh-3apaBkoBuh A., Janynya-MunucasiseBuh M., Mahemmuh-Ilerposuh /1. (2009): Ilasxcrwa xkao
conditio sine qua non ycnewHoz €aguaAdABALA 2eOMEMPUJCKUX —caopaicaja Koo oeye ¢
unmenexmyaninom omemernowhy, llenaroruja, 3, 433-440

2. bypuh-3apaBkoBuh A., Mahemmuh-Ilerposuh [I., Janynpa-MunucasseBuh M. (2009): 3nauaj
mepanuje nOKpemom u niecom Koo deye ca nocebnum nompeoama, llenaroruja, 2, 295-301

3. DPuri¢-Zdravkovié, A., Japundza-Milisavljevi¢, M., Macesi¢-Petrovi¢, D. (2009): Pokretne igre u
tjelesnom odgoju kod djece s intelektualnom ometenoséu, u M. Andrijasevi¢ (ur.): Upravljanje
slobodnim vremenom sadrzajima sporta i rekreacije, Kinezioloski fakultet SveuciliSta u Zagrebu,
Zagreb, 273-279

4. DBypuh-3npaskoBuh A., Janynypa-MunucasiseBuh M. (2009): Heku 6uxejsuopannu npobremu oeye
ca nakom unmenekmyannom omemenowthy, y PagoBanoBuh J. (yp.): VcTpaxkuBama y CHELH]AJIHO]
nenaroruju, YHuBep3urer y beorpany, ®dakynrer 3a crnengjaiHy enykKalujy U pexaOuiIuTanujy,
beorpan, 493-504

5. Bypuh-3apaBkoBuh A., HoBakoBuh A. (2008): Camonocayscusaree y uUHKIY3UBHUM YCIOBUMA KPO3
Moumecopu npoepam, beorpaacka nedekronormika mkona, 2, 109-117

L. Oopa3znoxkeme Teme

1. Hayuna oGmnact

Kannunatkuma je mogHena mpeior mpojeKTa JOKTOPCKe TUcepTaldje KOju MpUIlaga HaydHo]
obnactu Cneyujanna edykayuja u pexabunumayuja v y>xoj HayaHoj odnactu Onucogpernonozcuja.

2. Ilpenmer pana

VY pany ce ucrpaxyje mpoOIeM MOTHUBAIMOHHMX (AKTOpa W YCHENIHOCTH Yy CaBJIa/laBamby
MPOrpaMCKHX cajp)kaja HacTaBHOr mpenmera [lpupoma W APYmITBO KOJ YYEHHKA ca JIAKOM
uHTeNekTyarHoM omerenomhy (JIMO).

[TpoGiieM HcTpakuBama Ce OJHOCH HA MCIUTHBAE MOBE3aHOCTH (aKTOpa KOjH YHWHE HU3BOPE
MOTHBAIMje ¥ IIKOJCKOI TOCTUTHyha yuYeHHMKa ca JIakOM HWHTENeKTyaJHOM omeTeHouthy vy
caBIaJlaBamy MPOTPAMCKHUX caapikaja HacTaBHOT mpeamerta [Ipupona u aApymrTso.
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3. HayuHu nusb ucTpakuBama

OnmTH 1K OBOT UCTPAXXKMBAKa CE OJTHOCH Ha yTBphHBame MOBE3aHOCTH (aKTOpa KOjU YMHE
M3BOPE MOTHUBAIIM]E U IIKOJICKOT ocTurayha yuennka ca JIMO y caBnajgaBamy NpOrpaMcKuX cajpixaja
HacTaBHOT npeamera [Ipupona u IpymTBo.

3ajany UCTpakuBama:

*  VTBpAWUTH TUIIOBE aKaJEMCKe MOTHBAIM]jE JICLE Y Y30PKY KpPO3 MPOLEHY Pa3IMYUTHX aCIEKTa
MOHAIIAaka 32 Paj y IIKOIU

*  VTBpAWUTH THUIIOBE MPOCOIHMjaJTHE MOTHBALIM]jE KO JEle Yy Y30PKY KpO3 MPOLEHY pa3IuIUuTUX
acCIIeKTa MOHAIIAKka Y COLUjaTHOM MOJbY

*  VTBpAWUTHU COIMO-€KOHOMCKH U KYJTYPHHU CTaTyC MOPOAMIIE JICLE Y Y30PKY Kpo3 00pazoBame
poauTesha, EKOHOMCKU CTATyC U KyJATYpHE HaBUKE UCIIMTAHUKA U YJIaHOBA HETOBE OPOIHIIE

* VTBpAUTM HAYMHE MOTHBHUCaWmA JELE OJf CTPaHE HACTaBHUKA KpO3 CTENEH IOJp)KaBamba
ayTOHOMH]j€ TOKOM EHbHXOBE HHTEPAKIIH]je

*  VTBpAWUTH MOAPIIKY POAUTEIHA KPO3 MPOLIEHY KBAJUTETa MHTEPAKIINja POIUTEIb-TETE

*  VTBpAMUTH CaBIAJaHOCT MPOTPAMCKHX Cajpikaja HacTaBHOr npenmeta [Ipupona u apymTBo y
cBUM mnonobiactuma oBor HactaBHOr npenmeta (I'eorpaduja, Uctopuja, buonoruja, @usnka,
Xemuja)

*  VTBpAWUTH MOBE3aHOCT UCIIMTAHUX (haKTOpa KOjU YMHE N3BOPE MOTHUBAIIH]E JIEIe ca yTBPhEeHUM
HUBOOM CaBJIaJJAHOCTH NPOTPAMCKUX CaJip’kKaja HacTaBHOT mpenmeta llpupona u IpymrBo u
YIBpAUTH y KOjuM mojoOmactuma oBor HactaBHor mpeamera (I'eorpaduja, Hcropuja,
buonoruja, ®usuka, Xemuja) je Kopenamyja ca 1aTuM (pakTopoM Hajjaue u3pakeHa.

4.Merone ucTpaxuBama

VY30pak oBOT HCTpaKuBama ykJbyuyje 120 ydeHHKa ca JJakoM HHTEJIEKTyaJlHOM oMeTeHolrhy,
o0a 1oJia, cTapujer HIKOJICKOT y3pacrTa.

[Tnmanupano je, Takole, f1a y30pak unHe HACTAaBHHUIIM KOjU Ipefajy HacTaBHU npeamet [Ipupona
U JIPYIITBO, CBUM HCIIUTAaHULIIMA OBOT Y30pKa.

VY KOpenaTuBHO] CTYAHMjU HCIMTHBama MOTHBAIMje M CaBliafiaBama MPOTPAMCKUX calpikaja
HacTaBHOT npeamera [Ipupona u apymrBo, 6uhe NpuMemHEeHN HHCTPYMEHTH KojuMa he 11a ce UCTIUTajy
MOTHBAIIMOHU (PAKTOPH U CaBIIaIaHOCT MporpaMa Npupoe u Ipymrsa kox aeue ca JINO.

MotuBanuonu (akropu 6u OUIM UCIUTAHU cleaehuM HHCTPYMEHTHMA!

- YmoutHukoM akaaemcke camoperynamuje (Academic Self-Regulation Questionnaire) (Deci,
Hodges, Pierson, & Tomassone, 1992),

- YmutHukoM mpoconujanae camoperynanuje (Prosocial Self-Regulation Questionnaire) (Ryan
and Connell, 1989),

— YmutHukoM npobiema y mkonu 3a HactaBHuke (The Problems in Schools Questionnaire) (Deci,
Schwartz, Sheinman, and Ryan, 1981),

— Ckanom mpouene poaurtesbcke noapuike (Perceptions of Parents Scales) (Grolnick, Deci, &
Ryan, 1997),

— YOUTHHKOM O COIMjaHOM cTarycy nopoauua (buruh, 2007).
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CaBnaaHOCT TPOTPaMCKUX cajpaja HacTaBHOr mnpenmera Ilpuponma u napymrBo Ouhe
UCTHMTaHa U IPOIICHEHA!

- KputepujymckuMm TecToM 3Hama U3 HacTaBHOTr mpeamera [lpupona u npymrBo, koju he 6utu
0CeOHO KOHCTPYHCAH 3a MOTpede OBOT HMCTpaKMBamha 3a CBAKU Pa3pel] y CTapHjeM IIKOJICKOM

y3pacty
— OueHoM U3 OBOT HACTABHOT MpeaMeTa Koja he Outu npeysera U3 THEBHUKA HACTABHHKA.

5.AKTyeTHOCT MpoOIeMaTUKE y CBETY

HacraBu cy norpeOHe nndpopmanuje o npupoau motuBanuje yuenuka (bpkosuh u cap., 1998),
MOTOTOBO IITO MHOTE CTyAMj€ HarjamaBajy Ja HeMa CYIITHHCKM HEMOTHBHCAHOT y4eHHKa, Beh nma
MIOCTOj€ CaMO MPUBPEMEHAa HEMOTHBHMCAHA CTama KOja M3a3MBajy IIKOJE, HACTABHUIM MM POJIUTEIbU
(ITptbara, 2008).

Crynuje y OKBHpPY OBe NpoOiieMaTHKe Koje cy ce OaBuje MOMyJaldjoM HHTEIEKTYaTHO
OMETCHMX HarjamaBajy HeMoTIIyHOCT PAacIlOIOKMBOT 3HaWka O TUIIOBMMAa MOTHBAlMje OBUX oco0a
(Deci, 2004), nox HeKe O BUX U3HOCE pe3yTaTe KOju yKa3yjy Ha CHUKEHY HHTPUH3UYHY MOTHUBALIH]Y
oBe nere (Switzky, 2006).

[To3naro je na geua ca JIMO yriaBHOM jkHMBe y HeCTUMYJIAaTUBHUM mopoaunama (Hastings et
al., 2005), Te je Bp;iO BakaH HAYMH Ha KOjU €QyKaTop MOMake OBOj JEIM Ja MU3rpaje HOBE, BUIIEC
notpebe (Lmut, 1992).

MainoOpojHu ayTopu Koju ce OaBHIM OBHM IpobieMoM Bepyjy na he yuenurnm ca JIMO
HETOBaTH M CTUMYJIMCATU CBOjYy MPUPOIHY PAJO3HAIOCT Kaja Cy eIyKaTOpu U POJUTEIbU YKIbYUCHH Y
npolec eayKalyje yueHHKa Ha HauyuH KOjU IOJACTHYE HHXOBY ayTOHOMM]Y M JIMYHO yduemrhe, y3
HarjameHy CBpXy HocTH3ama nusba (Zisimopoulos, Galanaki, 2009).

Ca cagpxxajuma HactaBHOr mpeameta Ilpupona m npymrso nere ca JIMO mumaher mikonckor
y3pacta ce cycpehe y cBOM HajOIMKeM OKpYXKewy, T€ Taju aKTMBAaH Ca3HajHU OIHOC, PaZ03HAIOCT U
MHTEpecoBama. llepros crapujer MIKOJICKOT y3pacTa IMojapa3yMeBa CycpeT ca cajpikajuMa KOju Cy
anicrpakTHu (Mahemmh-ITerposuh, 2006), Te nmemu ca JIMO Bpino Temku 3a caBiajaBame, Ha je
TEH/ICHIMja CIIOHTAHOT CTUMYJHCAalkba MOTHBAIMje CaMUM CcagpXKajuiMa OBOI IpeAMeTa 3HATHO
ocnabbeHa.

OBUM HUCTpaXuBameM OH ce, MO MpBH MyT y HAIIO] CPEAMHH, OTBOPUJIO NMHUTAHE MPUPOJE
motuBaije nere ca JIMO mpuimMkoMm caBlafaBama MPOTPaMCKHUX Cajprkaja HACTaBHOI IpeaMeTa
[Tpupoaa u APYIMITBO U TO y CTApUjEM IIKOJICKOM y3pacTy.

6.0ueKknBaHU pe3yaTaTH

PesynraTMa ncTpakuBama ce o4eKkyje 100ujame HOBUX IoJlaTaka O MPUPOJN MOTHBAIIM]jE KO
neue ca JIMO u HaumHa Ha KoOje COLMjajiHa CPEAMHA yTUYe Ha by, IPU CaBjalaBamby MPOrPAMCKUX
cazprkaja HacTaBHOT npeameta [Ipupoaa u apymrao.



. 3ak/bydak

[IpenBuheHrM NPOjEeKTOM JOKTOpPCKE AMCepTandje KaHaunata Mmp Auiekcanape Dypuh-
3npaBkoBuh OTBapa ce aKkTyellaH M BeoMa 3HauyajaH HUCTPaXMBAyKW NpoOJeM KOjU y HOBHjE BpeMe
NPUBJIAYN MAXY CHELUUjATHUX eAyKaTopa U pexaOmInTaTopa U IIUpe CTPYYHE U HAayyHE jJaBHOCTU Y
obnacTu crmemnujalHe eaykandje W pexaOwmmranuje. JloOWjeHH pe3ynaTath MOTy Ja JOIpPUHECY
pasyMeBamy IIOBE3aHOCTH THUIIOBa MOTHBAIMje U CaBlafiaBara CaJpikaja HACTAaBHOT IpeaMeTa
[Tpupona u apymTBo kox aere ca JIMO u najy BaxxkHe CMEpHHUIE O HAUMHUMA MOJICTHIIakha MOTHBAIIH]E
KpO3 IIKOJICKH M TOPOAMYHH KOHTEKCT Ja OU eIyKaTopoBE M POJUTEIbCKE aKTMBHOCTH MOTJIE Ja ce
ycMepaBajy Ka IIOCTM3amy aJeKBaTHHje MOTHBalMje YydeHuka. Takohe, carjenaBameM HHUBOA
YCBOJE€HOCTH MPOTPAMCKUX cajpkaja HAacTaBHOI mpenmeta llpuposa u npymrTBo, HAYMHMIM OU ce
NPeUI03U UHOBHPamka KypPUKYJIyMa, KOju O OMO MpUMEPEHUjU KOTHUTHBHUM CITIOCOOHOCTHMA U BUIIIE
yCMEpEeH Ka MPaKTUYHO] MPUMEHHU YCBOJEHUX capikaja y ®HUBOTY Aerera ca JINO.

Ha ocHoBy u3HeTor munubema Komucuja jeqHOTIacHO 3aKibyuyje 1a Cy UCIIYHCHU CBU YCIIOBU
3a MpUXBaTambe MPEUIOKEHOT TPOjeKTa JOKTOpCKe aucepTanyje, Te Behy 3a crenujanuctuuke, macrep
U JIOKTOPCKE CTyIHje Mpeulaxke na MPHUXBATH MPHjaBJbeHY TeMy HOKTopcke aucepranuje YJIOT'A
MOTUBAIMOHUX ®AKTOPA ¥V CABJIAJABABY I[MTPOI'PAMCKUX CAZIPXKAJA ITPUPOJAE
N APYIITBA KOJ HAELIE CA JIAKOM MHTEJIEKTYAJIHOM OMETEHOUIRY, kanaunara mp
Anexcanape DBypuh-3npaskoBuh u omoryhu meny uspany.

¥ beorpany, 17. 12. 2009.

KOMHUCHUJA

Hp HAparana Mahemmh-ITerposuh,
noueHT PakynTera 3a Creyjaliny eayKalujy u pexadunuranujy y beorpany

Jp 3opunia Matejuh-bBypuuuh,
penoBHH mpodecop PakynTera 3a CenyjalHy eayKalujy u pexadminranujy y beorpany

Jp Mupjana JanyHya-MunucasibeBuh,
noueHT PakynTera 3a Crelyjaliny eayKalujy u pexadunuranujy y beorpany

Hp Hparuna [1aBrnosuh-ba6uh,
Hay4yHHU capaaHuk MHcTutyTa 3a ncuxomnorujy ®unozodcekor pakynrera y beorpany
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