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УНИВЕРЗИТЕТ У БЕОГРАДУ 

ФАКУЛТЕТ ЗА СПЕЦИЈАЛНУ ЕДУКАЦИЈУ И РЕХАБИЛИТАЦИЈУ 

ВЕЋУ ЗА ДОКТОРСКЕ И СПЕЦИЈАЛИСТИЧКЕ СТУДИЈЕ И 

НАСТАВНО-НАУЧНОМ ВЕЋУ 

 

 

ИЗВЕШТАЈ О ОЦЕНИ НАУЧНЕ ЗАСНОВАНОСТИ ТЕМЕ ДОКТОРСКЕ 

ДИСЕРТАЦИЈЕ 

 

 

Teмa: Однос егзекутивних функција и вјештине читања код дјеце млађег 

школског узраста 

 

Кандидаткиња: Санела Ћирић 

 

Наставно-научно веће Универзитета у Београду – Факултета за специјалну 

едукацију и рехабилитацију, на седници одржаној 7. 7. 2026. године, донело је Oдлуку о 

образовању Комисије за оцену научне заснованости теме докторске дисертације под 

називом Однос егзекутивних функција и вјештине читања код дјеце млађег 

школског узраста, кандидаткиње Санеле Ћирић, студенткиње докторских академских 

студија. 

 

У Комисију су именовани: 

 

1. др Милица Глигоровић, редовни професор, Универзитет у Београду – Факултет за 

специјалну едукацију и рехабилитацију, председник; 

2. др Бојан Дучић, ванредни професор, Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију, члан; 

3. др Слободан Банковић, доцент, Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију, члан. 

4. др Невена Јечменица, доцент, Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију, члан; 

5. др Гордана Чолић, доцент, Универзитет у Приштини са привременим седиштем у 

Косовској Митровици – Учитељски факултет у Призрену са привременим седиштем у 

Лепосавићу, члан; 

 

На основу анализе приложене документације, Комисија подноси Наставно-

научном већу Факултета за специјалну едукацију и рехабилитацију следећи 

 

 

ИЗВЕШТАЈ 

 

 

I ОСНОВНИ ПОДАЦИ О КАНДИДАТУ 

 

Мр Санела (Ратко) Ћирић рођена је 10. августа 1976. године у Бањој Луци (Босна 

и Херцеговина). Након завршене гимназије, 1995. године уписала је Дефектолошки 

факултет Универзитета у Београду, смер Олигофренологија, на којем је дипломирала 

2001. године. Магистарске студије на Филозофском факултету Универзитета у Бањој 

Луци, на Катедри за педагогију, уписала је 2004. године, а магистарску тезу под називом 
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Идентификација ученика са тешкоћама у учењу и понашању у функцији 

индивидуализације васпитно-образовног процеса успешно је одбранила у септембру 

2008. године. Током 2003. године боравила је на стручном усавршавању у Сједињеним 

Америчким Државама (University of Maryland и University of Utah), у области 

инклузивног образовања деце са сметњама у развоју. 

Од 2000. године запослена је у ЈУ Центар „Заштити ме“ у Бањој Луци, где је 

радила као дефектолог-наставник у основној и средњој школи и као реедукатор 

психомоторике, док тренутно обавља послове стручног сарадника и помоћника 

директора. Поред редовних задужења, од 2004. године активно учествује у пружању 

подршке ученицима са сметњама у развоју у оквиру инклузивног образовања у 

основним школама. Била је члан првостепене и другостепене комисије за процену 

способности и усмеравање деце и омладине са сметњама у развоју при Центру за 

социјални рад Бања Лука и Министарству здравља и социјалне заштите Републике 

Српске. Такође, учествовала је у изради наставних планова и програма за ученике са 

интелектуалном ометеношћу и поремећајем из спектра аутизма у организацији 

Републичког педагошког завода. Била је и члан радних група за измену закона и израду 

стандарда рада у образовању. 

Континуирано је спроводила обуке и радионице за наставнике, васпитаче и 

дефектологе у организацији Министарства просвјете и културе Републике Српске, 

Републичког педагошког завода, Удружења просвјетних радника и организације 

CIVITAS. Сарађивала је са UNICEF-ом, као и другим међународним, владиним и 

невладиним организацијама, са примарним циљем унапређења дефектолошке праксе и 

имплементације савремених модела рада у установи у којој је запослена. Организовала 

је студентску праксу и, на позив професора и студената, одржала низ гостујућих 

предавања.  

 

Библиографија кандидата 

 

Као резултат досадашњег научноистраживачког и стручног рада Санела Ћирић је 

објавила седам библиографских јединица. Њен истраживачки и професионални 

ангажман усмерен је на рану идентификацију, креирање индивидуализованих наставних 

модела и унапређење инклузивне праксе за децу са тешкоћама у учењу, интелектуалном 

ометеношћу и поремећајем из спектра аутизма. Њен допринос обухвата како емпиријску 

анализу стручних компетенција дефектолога и ставова родитеља о етиологији развојних 

поремећаја, тако и израду званичних стручно-методичких приручника и стандарда за рад 

стручних служби у образовном систему. 

 

Саопштење са међународног скупа штампано у целини (M33) 

 

Ćirić, S., i Bojanić-Kosović, O. (2022). Zastupljenost GFCF dijete kod djece sa 

neurorazvojnim poremećajima. U H. Memišević i S. Hadžić (Ur.), Multidisciplinarni pristupi 

u edukaciji i rehabiliaciji (str. 195–204). Perfecta https://doi.org/10.59519/mper4015  

 

Саопштење са међународног скупа штампано у изводу (M34) 

 

Ćirić, S., i Drobac Pavićević, М. (2026, 25–28. jun). Implicitne teorije o kreativnosti u radu 

sa učenicima sa intelektualnom ometenošću: Perspektiva defektologa [rezime saopštenja sa 

skupa]. XVII međunarodna naučno-stručna konferencija Unapređenje kvalitete života djece i 

mladih. Zlatibor, Srbija. 

 

https://doi.org/10.59519/mper4015
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Рад у тематском зборнику националног значаја (М45) 

 

Ćirić, S. (2008). Identifikacija učenika sa teškoćama u učenju i ponašanju u funkciji 

individualizacije vaspitno-obrazovnog rada. U M. Ilić, S., Juka, A. Peco i E. Dmitrović (Ur.), 

Zbornik radova magistarskog programa CES – Saradnja Finske i Bosne i Hercegovine u 

oblasti obrazovanja (str. 11-21). CES Program. 

 

Рад у национаном часопису (M53) 

 

Ćirić, S. (2024). Differences in parents’ attitudes towards the causes of neurodevelopmental 

disorders. Multidisciplinarni Pristupi u Edukaciji i Rehabilitaciji, 6(7), 161–170. 

https://doi.org/10.59519/mper6115  

 

 

Стручне публикације: 

 

Šarić, V. & Ćirić, S. (2012). Učenici sa teškoćama u učenјu i ponašanju. Grafid. 

Петровић, С., Пешић, Д. & Ћирић, С. (2020). Стандарди рада стручних сарадника у 

васпитно-образовним установама Републике Српске: педагог, психолог, социјални 

радник, дефектолог. Удружење психолога Републике Српске. 

Ilić, M., Jerković, LJ., Kolčaković, M., Ivanek, P, Ćirić, S., & Hodžić, S. (2019). Osnovi 

demokratije i ljudska prava:Priručnik za nastavnike osnovne škole. Civitas. 

 

Оцена радова кандидата 

 

Рад под називом Zastupljenost GFCF dijete kod djece sa neurorazvojnim 

poremećajima (М33) био је усмерен на испитивање учесталости примене дијете без 

глутена и казеина (GFCF) код деце из спектра аутизма и деце са развојним поремећајима 

друге етиологије, као и на анализу искустава њихових родитеља. Као инструмент 

истраживања коришћен је упитник, а узорак је чинило 80 родитеља (40 родитеља деце 

са аутизмом и 40 родитеља деце са другим неуроразвојним поремећајима). Добијени 

резултати показују да је укупно 22,5% деце конзумирало овај вид исхране, при чему 

проценат деце са аутизмом која су била или су још увек на GFCF дијети износи 40%, док 

је свега 5% деце са другим неуроразвојним поремећајима практиковало ову дијету. Иако 

је уочена велика разлика у примени дијете између ове две групе (при чему су родитељи 

деце са аутизмом значајно склонији њеном увођењу) већина испитаника ипак не 

практикује овај вид третмана. С друге стране, чињеница да чак 40% родитеља деце са 

аутизмом користи дијету као медицински третман за кључне симптоме поремећаја 

указује на погрешне праксе, будући да савремена научна сазнања потврђују доминантну 

улогу генетских фактора у етиологији аутизма. Налази упућују на значајну разлику у 

самом приступу и поимању поремећаја између ове две групе родитеља, што отвара 

питање о степену њиве правовремене информисаности, перцепције, као и о доступности 

егзактних научних сазнања о реалним аспектима, природи и прогнози самог поремећаја. 

 

Рад Implicitne teorije o kreativnosti u radu sa učenicima sa intelektualnom 

ometenošću: Perspektiva defektologa је био усмерен на испитивање уверења дефектолога 

о креативности, креативном поучавању и учењу креативности у раду са ученицима са 

интелектуалном ометеношћу, као и на утврђивање имплицитних теорија о креативности 

конструисаних у оквиру васпитно-образовног процеса. Узорак је чинило 15 дефектолога 

https://doi.org/10.59519/mper6115
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са најмање пет година радног искуства. Спроведено је квалитативно истраживање, у 

складу са методологијом анализе садржаја. Подаци су прикупљени путем 

полуструктурисаног интервјуа (састављеног од 16 питања), а затим су анализирани 

методом транскрипције и континуиране компаративне анализе. Категоризација података 

заснована је на 4П-теорији креативности (процес, продукт, личност, средина). Резултати 

указују на то да дефектолози креативност посматрају као личну особину и интринзичну 

мотивацију која се испољава кроз осмишљавање наставних садржаја и креирање нових 

дидактичких средстава за рад. Иако је значај креативности формално препознат у 

школском окружењу, она није системски довољно подстакнута нити адекватно 

вреднована. Истовремено, испитаници деле уверење да ученици са интелектуалном 

ометеношћу поседују креативни потенцијал. Закључује се да креативност дефектолога 

представља важан професионални ресурс који се манифестује кроз иновативне праксе, 

конструисање подстицајних ситуација и стварање нове вредности у наставном процесу. 

 

Рад Identifikacija učenika sa teškoćama u učenju i ponašanju u funkciji 

individualizacije vaspitno-obrazovnog rada (М45) бави се популацијом ученика који, и 

поред добрих интелектуалних способности, марљивости и адекватне стимулисаности, 

постижу слабији школски успех услед специфичних тешкоћа у учењу (дислексија, 

дисграфија, дискалкулија) и понашању (ADHD). Циљ овог емпиријског истраживања 

био је испитивање ефикасности процеса идентификације ових ученика у школској 

пракси. Спровођењем три научне методе (теоријске анализе, сервеј и компаративне 

методе) и применом четири инструмента на узорку наставника, стручних сарадника и 

родитеља, добијени су резултати који откривају да је проценат идентификованих 

ученика значајно испод очекиване преваленције. Налази такође указују на то да се 

процена углавном заснива на субјективном посматрању, те да због задржавања 

традиционалних обележја школа и неадекватног прилагођавања задатака изостаје 

стварна индивидуализација васпитно-образовног процеса. 

 

Циљ рада Differences in parents’ attitudes towards the causes of neurodevelopmental 

disorders (М53) био је усмерен на испитивање и компарацију ставови родитеља деце са 

поремећајем из спектра аутизма (ПСА) и родитеља деце са интелектуалном ометеношћу 

(ИО) у погледу генетике, вакцинације и стреса као узрочника ових поремећаја. Узорак 

је чинило 80 родитеља, од чега 40 родитеља деце са ИО и 40 родитеља деце са ПСА. У 

истраживању је као инструмент коришћен упитник, уз примену техника анализе 

садржаја, интервјуисања и скалирања. Резултати су показали да већина испитаника из 

обе групе (40%) не сматра генетику примарним узроком поремећаја, при чему су 

родитељи деце са ИО склонији да верују у генетску етиологију, док је већина родитеља 

деце са ПСА неодлучна. Уочена је значајна разлика између ове две подгрупе 

неуроразвојних поремећаја у пракси генетског тестирања: док је чак 52% деце са ИО 

подвргнуто овом тестирању (уз 10% родитеља који би одбили тест у будућности), већина 

деце са ПСА није тестирана, а 20% њихових родитеља одбија такву могућност чак и ако 

им буде понуђена. Када је реч о вакцинацији, потврђена је високо статистички значајна 

разлика у ставовима група. Док родитељи деце са ИО не деле уверење да вакцина 

узрокује поремећај, готово четвртина родитеља деце са ПСА (22,5%) верује у ову 

каузалност, док је већина (55%) неинформисана или неодлучна. У погледу стреса као 

узрочника, није утврђена статистички значајна разлика између група, при чему укупан 

број испитаника (41,2%) сматра да стрес није узрок поремећаја. Ипак, фреквенцијска 

анализа показује да родитељи деце са ИО значајно чешће наводе стрес током трудноће 

као доприносећи фактор у односу на родитеље деце са ПСА, међу којима је највећи број 

неодлучних (42,5%). Добијени налази јасно указују на изражену потребу за 
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систематским информисањем родитеља о реалним аспектима и научно потврђеној 

етиологији неуроразвојних поремећаја, чиме би се смањио ризик од излагања деце 

неефикасним алтернативним третманима. 

 

Стручна монографија Ученици са тешкоћама у учењу и понашању (у издању 

Графид, Бања Лука, Бих) усмерена је на препознавање и специфичности рада са децом 

просечних интелектуалних способности која се суочавају са развојним и образовним 

изазовима. У књизи се детаљно анализирају специфичне тешкоће у учењу (дислексија, 

дискалкулија и дисграфија), као и проблеми у понашању кроз призму хиперкинетичког 

синдрома (ADHD). Дело доноси систематизован приказ симптоматологије и практичне 

смернице за израду Индивидуалног образовног плана, као и резултате сопственог 

емпиријског истраживања који расветљавају актуелни положај ове деце у образовном 

систему Републике Српске. Указујући на примарни значај ране дефектолошке 

стимулације, монографија је намењена наставницима, родитељима, педагозима и 

стручним сарадницима, пружајући конкретне одговоре на изазове индивидуализације 

наставе за оне ученике који неретко остају невидљиви у оквиру традиционалне 

инклузивне праксе. 

 

Приручник, под насловом Основи демократије и људска права: Приручник за 

наставнике основне школе (у издању организације CIVITAS, Сарајево, БиХ), 

представља стручно-методички водич намењен наставницима за успешно конципирање 

и реализовање инклузивне наставе грађанског образовања. Кроз пажљиво структурисане 

лекције приручник нуди конкретне предлоге, препоруке и сугестије за примену 

адаптираног наставног садржаја. Примарни циљ материјала је да омогући ефикасно 

учење и укључивање ученика са лаком интелектуалном ометеношћу, делимичним 

оштећењима вида, слуха или говора, поремећајима у понашању, као и са специфичним 

тешкоћама у учењу (попут поремећаја у читању, писању и усвајању математичких 

садржаја). Систематским подстицањем критичког размишљања, групног рада и 

интеракције, овај водич помаже наставницима да код ученика развију грађанске 

компетенције, разумевање људских права и демократских принципа, истовремено 

градећи подржавајућу атмосферу у учионици која уважава индивидуалне потенцијале 

сваког детета. 

 

Као стручни сарадник, учествовала је у изради публикације Стандарди рада 

стручних сарадника у васпитно-образовним установама Републике Српске: педагог, 

психолог, социјални радник, дефектолог (у издању Друштва психолога Републике 

Српске и Републичког педагошког завода Републике Српске, Бања Лука, БиХ). Ова 

публикација конципирана је као полазишни стручни документ који дефинише кључне 

области рада, послове, компетенције и стандарде занимања. Примарна сврха ових 

стандарда је унапређење квалитета рада стручних служби кроз наглашавање њихове 

специфичности, али и ширине деловања у креирању инклузивне и подржавајуће климе 

за развој пуних потенцијала сваког детета. Публикација служи као званични темељ за 

израду подзаконских аката, спровођење самопроцене и спољашњег вредновања рада 

стручних служби, израду планова професионалног развоја, као и за уједначавање и 

координацију обавеза унутар образовног система. 
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II ПОДАЦИ О ПРЕДЛОЖЕНОЈ ТЕМИ ДОКТОРСКЕ ДИСЕРТАЦИЈЕ 

 

Предмет истраживања 

 

Предмет овог истраживања јесте анализа улоге егзекутивних функција (ЕФ) у 

процесу читања код деце млађег школског узраста, са посебним фокусом на утврђивање 

релативног значаја појединих компоненти ЕФ за специфичне аспекте читања – тачност, 

брзину и разумевање. 

Шири теоријски и емпиријски контекст истраживања дефинисан је преласком са 

традиционалних, једнофакторских модела који су успешност овладавања читањем 

примарно приписивали фонолошкој свесности (Cartwright, 2023; Duke & Cartwright, 

2021), на савремене когнитивне моделе који писменост посматрају као сложену 

активност интеграције лингвистичких, когнитивних и метакогнитивних способности. 

Актуелност ове теме додатно је наглашена забрињавајућим резултатима међународних 

PISA истраживања (2018, 2022), који указују на то да већина петнаестогодишњака у 

Србији и Босни и Херцеговини остварује постигнућа на основном нивоу или испод 

базичног прага читалачке писмености (Буха, 2016; Чапрић и Виденовић, 2019, 2024; 

Džumhur, 2019). 

Ово истраживање је усмерено на преиспитивање везе између ниже развијености 

појединих компоненти ЕФ и слабијег постигнућа у читању (Capin et al., 2021; Compton, 

2020; Reina-Reina et al., 2023, 2024), са циљем да пружи оригиналан научни допринос 

расветљавању овог односа у српском језичком контексту, као језику са транспарентном 

ортографијом у којем је ова веза недовољно истражена. 

 Очекује се да ће исходи истраживања имати значајан практични потенцијал, 

будући да могу послужити као основа за рано препознавање деце у ризику, превенцију 

секундарних поремећаја у учењу и понашању, као и за креирање ефикаснијих 

дефектолошких интервенција и усмерених образовних стратегија. 

 

Циљеви истраживања 

 

Циљ истраживања је утврдити однос између нивоа развијености ЕФ и нивоа 

овладаности вештином читања код деце млађег школског узраста. 

 

На основу проблема истраживања и општег циља дефинисани су следећи посебни 

циљеви: 

• утврдити однос између нивоа развијености радне меморије и вештине читања код 

деце млађег школског узраста; 

• утврдити однос између нивоа развијености инхибиторне контроле и вештине 

читања код деце млађег школског узраста; 

• утврдити однос између нивоа развијености когнитивне флексибилности и 

вештине читања код деце млађег школског узраста; 

• утврдити однос између нивоа развијености способности планирања и вештине 

читања код деце млађег школског узраста; 

 

Хипотезе истраживања 

 

Предложено истраживање заснива се на две хипотезе које су изведене из 

постављених истраживачких циљева.  
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Х1:  Ниво развијености ЕФ је статистички значајно повезан са нивоом усвојености 

читања деце млађег школског узраста. 

Х2: Појединачне компоненте ЕФ имају различит значај за усвајање вештине читања, 

делујући као самостални предиктори. 
 
 

Методе истрaживања 
 

Узорак 
 

Узорком ће бити обухваћени ученици млађег школског узраста (од трећег до 

петог разреда основне школе). Планирано је да узорак обухвати по 70 ученика из сваког 

разреда, односно око 210 испитаника. 

За укључивање у узорак неопходно је да испитаници наставу похађају према 

редовном званичном наставном плану и програму деветогодишњег основног васпитања 

и образовања у Републици Српској, чиме се обезбеђује хомогеност узорка у погледу 

образовног контекста и стандардизованих захтева постављених пред ученике.  

Из узорка ће бити искључена деца са регистрованим неуроразвојним 

поремећајима, неуролошким, сензорним и моторним оштећењима, као и деца чији 

матерњи језик није српски. У оквиру критеријума за укључивање и искључивање 

потенцијалних испитаника биће извршена провера интелектуалног функционисања, те 

ће ученици код којих се утврди исподпросечно интелектуално функционисање бити 

искључени из даљег тока истраживања.  

Учешће ученика у истраживању биће условљено претходно прибављеном 

писаном сагласношћу родитеља или старатеља. 
 

Место и време истраживања 
 

Истраживање ће бити реализовано у основним школама на територији Града 

Бања Лука, након прибављања свих неопходних сагласности надлежних институција, 

школе и родитеља/старатеља. Иницијално представљање истраживача и упознавање са 

ученицима биће организовано у учионици, у присуству наставника, ради обезбеђивања 

транспарентности и стварања подстицајне и сигурне атмосфере за учешће у 

истраживању. Процена интелектуалних способности спроводиће се у мањим групама у 

простору учионице, у складу са стандардизованим процедурама примене инструмената. 

Индивидуална процена деце реализоваће се у посебној просторији у оквиру школе, како 

би се обезбедили адекватни услови рада, минимизирале дистракције и осигурала 

поузданост добијених резултата. 

Истраживање ће бити реализовано током школске 2026/2027. године. У циљу 

обезбеђивања поузданости и валидности прикупљених података, појединачне сесије 

процене биће ограничене на трајање једног наставног часа. С обзиром на обим 

планиране батерије инструмената, процена ће се реализовати кроз више сукцесивних 

сусрета. Овакав приступ омогућава очување оптималног нивоа пажње и мотивације 

испитаника. 
 

Инструменти и начин прикупљања података 
 

Упитник за прикупљање општих социодемографских података  

 

Упитником који ће бити креиран за потребе овог истраживања прикупиће се 

опште информације које се односе на пол и узраст испитаника, те социоекономски 
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статус (СЕС) породице. СЕС испитаника биће одређен применом композитног скора, 

који ће бити израчунат на основу више индикатора социоекономског положаја породице. 

У складу са уобичајеном праксом у образовним истраживањима, као показатељи СЕС-а 

разматраће се ниво образовања родитеља, материјални услови породице и престиж 

занимања: 

 степен образовања родитеља ће бити операционализован кроз четири категорије 

(основно образовање, средња стручна спрема, виша и висока стручна спрема, 

постдипломско образовање); 

 нето месечни просечни приход домаћинства ће бити изражен кроз три категорије:  

исподросечни/ниски (мање од 750 еура), просечни/средњи (између 750 и 1000 

еура), и натпросечни/високи (преко 1000 еура), при чему су граничне вредности 

дефинисане према подацима Завода за статистику Републике Српске за примања 

исплаћена у августу 2025. године објављене на званичном сајту; 

 престиж занимања подразумева радни статус родитеља који ће се класификовати 

након прикупљених података о запослењу, а односи се на послове у којима се 

процењује тежина услова рада, одсуство од куће и сл. 

 

 Сваком индикатору биће додељене одговарајуће бодовне вредности, а њихов збир 

представљаће укупан композитни скор СЕС-а. Овакав приступ омогућава да виши 

резултат на једном индикатору делимично компензује нижи резултат на другом, чиме се 

добија јединствен показатељ СЕС-а породице. На основу укупног броја бодова 

испитаници ће бити сврстани у категорије ниског, средњег и високог СЕС-а. 

 

Процена интелектуалног функционисања 

 

Ниво интелектуалног функционисања биће процењен применом Равенових 

прогресивних матрица (Raven's progressive matrices; у даљем тексту Равенове ПМ, Raven 

et al., 1998). Реч је о невербалном инструменту намењеном процени општих когнитивних 

способности, посебно апстрактног резоновања и способности уочавања односа. Тест се 

састоји од 60 задатака организованих у пет серија (A–E), са по 12 задатака у свакој 

серији. У оквиру сваке серије задаци су распоређени према растућем степену тежине. 

Сваки задатак представља матрицу са једним изостављеним делом, а задатак испитаника 

је да, међу шест понуђених одговора, одабере онај који најадекватније допуњује задати 

цртеж. Нормативни подаци изражени су у перцентилним групама (5, 10, 25, 50, 75, 90. и 

95. перцентил). За потребе селекције испитаника у узорак примењиваће се гранична 

вредност од 25. перцентила, при чему ће ученици са резултатима испод наведене границе 

бити искључени из даље анализе. У статистичким анализама ученика који задовоље 

критеријуме укључивања користиће се сирови скорови. Према препорукама Центра за 

примијењену психологију у Београду, инструмент је погодан за групну примјену, што 

ће бити усклађено са организационим условима спровођења истраживања.  

 
 

Процена читања  

 

За процјену вештине читања биће примијењен Тродимензионални тест читања 

(Kostić i sar., 1983), адаптиран за ијекавски изговор. Тест се састоји од текста „Само 

један сњежни дан“, намијењеног ученицима млађег школског узраста. Током 

испитивања евидентираће се брзина читања, број и врста грешака, као и степен 

разумевања прочитаног текста, који ће се процењивати на основу одговора на девет 

питања. На тај начин омогућена је тродимензионална анализа читања, која обухвата 
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тачност, брзину и разумевање. У оквиру статистичке обраде података, постигнућа на 

појединачним димензијама читања (брзина, тачност и разумевање) примарно ће се 

третирати као засебне континуиране варијабле (време у секундама, број грешака и број 

репродукованих чињеница). У циљу добијања свеобухватног увида у општу вештину 

читања, конструисаће се укупни (композитни) скор применом специфичног поступка 

категоризације. Наиме, применом методе визуелног груписања (енгл. Visual binning), 

примарни резултати на свакој димензији биће трансформисани путем граничних 

вредности дефинисаних на основу опсега од једне стандардне девијације (± 1 SD) од 

аритметичке средине целокупног узорка. Тим поступком ће се за сваку димензију 

формирати три категорије испитаника којима се додељују следеће бодовне вредности: 0 

поена за постигнуће испод просека, 1 поен за просечно постигнуће и 2 поена за 

изнадпросечно постигнуће. Сумирањем овако изведених бодова по димензијама, 

генерисаће се укупни композитни скор који обједињује све евалуиране аспекте читања. 

Испитивање вештине читања реализоваће се индивидуално, у посебној просторији 

у школи, ради обезбеђивања стандардизованих услова тестирања и минимизирања 

утицаја спољашњих ометајућих фактора. 

 

Процена егзекутивних функција 

 

У истраживању ће се користити ииндиректна процена ЕФ применом BRIEF 

упитника намењеног наставницима и директна процена применом одговарајућих 

инструмената за процену радне меморије, инхибиторне контроле, когнитивне 

флексибилности и способности планирања у вербалном и невербалном домену. 

Директна процена ће се реализовати индивидуално, у посебној просторији школе. 

 

BRIEF инструмент (The Behavior Rating Inventory of Executive Functionin, Gioia et 

al., 2000) представља стандардизовани упитник конструисан у сврху процене понашања 

повезаног са егзекутивним функционисањем у природном окружењу детета. 

Инструмент је намењен процени деце и адолесцената узраста од 5 до 18 година, и 

омогућава прикупљање података о манифестацијама ЕФ у свакодневним, кућним и 

школским ситуацијама. У оквиру овог истраживања биће коришћена форма намењена 

наставницима, која омогућава процену егзекутивног функционисања ученика у 

школском контексту. Ова форма обезбеђује увид у аспекте као што су инхибиторна 

контрола, радна меморија, когнитивна флексибилност, планирање и организација 

понашања, чиме се омогућава еколошки валидна процена ЕФ. 

 

Распон бројева уназад (Digit Span Backward) (Gligorović, 2024; Глигоровић и сар., 

2015; Baron, 2004) је задатак који се користи за процену вербалне радне меморије. 

Састоји се од насумично, усмено презентованих једноцифрених бројева (од 1 до 9), при 

чему се од испитаника захтева да дати низ репродукује обрнутим редоследом. Дужина 

низова прогресивно се повећава, од два до девет бројева у низу. За сваку дужину низа 

предвиђена су по два покушаја. Прелазак на следећи, дужи низ омогућен је уколико дете 

тачно понови уназад задати низ, док се испитивање прекида у случају да испитаник 

неуспешно репродукује оба низа исте дужине. Скор се формира на основу броја успешно 

поновљених низова, што представља индикатор капацитета вербалне радне меморије. 

 

Корси тест коцака (Corsi Blocks Test; Kessels et al., 2000) је невербални задатак за 

процену визуоспацијалне краткорочне меморије; аналоган је распону бројева што значи 

да се за невербалну радну меморију користи верзија распон уназад (Gligorović, 2024). 

Испред испитаника налази се девет коцака и испитивач унапред дефинисаним 
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редоследом додирује растући низ коцака. Испитаник треба да додирује коцке обрнутим 

редоследом у односу на задати низ. На свакој коцки је број окренут ка испитивачу ради 

лакшег праћења. Бележи се најбољи скор, односно репродукција низа са највише 

елемената.  

 

Струп тест користи се за процену селективне пажње и вербалне инхибиторне 

контроле. У истраживању ће бити примењена Додрилова верзија овог теста (Dodrill's 

Stroop Test; Dodrill, 1978, према Буха, 2016), која се састоји од једног А4 папира са 176 

назива боја одштампаних у боји која не одговара самом називу. Тест је подељен у два 

дела. У првом делу испитаник чита одштампане речи, док се у другом делу захтева 

именовање боје којом су те речи одштампане. Током процене бележи се време потребно 

за завршетак задатка (Stroop1 – брзина читања назива боја, Stroop2 – брзина именовања 

боја), као и број грешака у другом делу (Stroop-g – број грешака током именовања боје). 

 

Крени-стани задатак (Go/no Go Task; Spinella & Miley, 2004, према Буха, 2016) 

намењен је за процену невербалне инхибиторне контроле. Овај задатак се састоји од два 

дела на основу којих се процењују инхибиција конфликтних моторичких одговора (сет 

Конфликтни моторички одговори) и изостављање моторичког одговора на договорени 

сигнал (сет Одлагање моторичког одговора). У сету Конфликтни моторички одговори 

од испитаника се захтева супротан одговор од оног који је презентован (нпр. ако је 

испитивач ударио једном о сто, испитаник треба да удари два пута и обрнуто). У сету 

Одлагање моторичког одговора од испитаника се захтева да, у току имитације 

испитивачевих откуцаја, на договорени сигнал одложи реакцију (нпр. када чује два 

откуцаја). Бележи се број нетачних одговора/покушаја (грешке омисије – нереаговање 

на циљни стимулус и грешке комисије – реаговање на погрешан стимулус). Одговори са 

латенцијом (више од 2 секунде) такође се сматрају нетачним. Већи број грешака указује 

на веће тешкоће у области инхибиторне контроле. Сваки сет се састоји од 30 унапред 

дефинисаних ајтема.  

 

Тест маркирања трага (Trail Making Test, TMT) –  састоји се из два дела: А и Б. А 

верзија (TMT-А) је први део теста у којем се од испитаника очекује да правилним 

редоследом, што брже може, повезује насумично распоређене бројеве 1-25. При 

повлачењу линије између бројева оловку не треба да одиже са папира или окреће лист. 

Бележи се време и број грешака. Овим тестом се мери брзина концептуалног праћења и 

пажња. Б верзија (TMT-B) служи за процену невербалне когнитивне флексибилности јер 

процењује способност брзог и адекватног пребацивања пажње са једног концептуалног 

низа на други. Тестовни материјал се састоји од папира и оловке. На папиру су нацртани 

кружићи у којима су задати бројеви (од 1 до 13) и слова (од А до К). Од испитаника се 

тражи да наизменично и правилним редоследом што брже повезује насумично поређане 

бројеве и слова према утврђеном распореду (1-А-2-Б-3-В итд.). Мери се време завршетка 

задатка и број грешака. Уколико испитаник направи грешку, даје се налог да настави од 

тачке где је грешка настала, али мерење времена приликом корекције се не прекида. 

Иако је поступком предвиђено кориговање грешке, број грешака (корекција) се бележи. 

Такође, посебно се нотира и уколико се испитаник самоиницијативно коригује и настави 

спајати низ. На врху тест-протокола биће наведен референтни низ азбуке, како би се 

елиминисао утицај евентуалног непознавања редоследа слова на резултат и тиме 

обезбедила конструктивна валидност теста. Укупан скор ће се рачунати као резултат 

разлике Б и А верзије (Б-А). Разлика између времена извођења првог и другог дијела 

овог теста користи се као индикатор когнитивне флексибилности, јер контролише утицај 

базичне брзине обраде и визуомоторних способности, изолујући компоненту 
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пребацивања између различитих когнитивних скупова. Тако се добија „чиста“ мера 

когнитивне флексибилности. Мања разлика (Б–А) означава бољу когнитивну 

флексибилност, док већа разлика (Б–А) указује на потешкоће у пребацивању, односно 

слабијој когнитивној флексибилности. 

 

Наизменично продуковање речи је тип задатка који омогућава увид у квалитет 

когнитивне флексибилности у вербалном домену, а конструисан је по узору на задатак 

који је користила Фрида Њукомб (Newcombe, 1969). За ту сврху користиће се два 

задатка. Први задатак подразумева наизменично продуковање речи из различитих 

семантичких категорија (“семантичка флексибилност“; категорије животиње и воће), а 

у другом се тражи алтерирање речи које почињу различитим гласовима (“фонолошка 

флексибилност“, гласови К и С). Бележи се број парова речи у року од 60 секунди за 

сваки задатак посебно.  

 

Тест 20 питања (20 Question Test - 20Q; Levin et al., 1991) је неуропсихолошки 

задатак који се користи за процену планирања. Заснован је на популарној дечијој игри 

погађања замишљеног предмета и користи се за процену формирања стратегије и њене 

примене у решавању проблема у вербалном домену. Деци се презентује постер са 42 

слике различитог садржаја (животиње – дивље и домаће, храна – воће и поврће, музички 

инструменти, превозна средства, намештај). Задатак испитаника је да погоди коју је 

слику испитивач замислио постављањем питања на која је могуће одговорити потврдно 

или одрично. Дозвољено је поставити највише 20 питања. Питања која испитаник 

поставља могу се класификовати као „општа“ (енгл. constraint-seeking questions) или 

„појединачна“ (енгл. hypothesis-scanning questions). Општа питања, која се крећу од 

општег ка појединачном (нпр. „Да ли је то живо биће?“), заснована су на уочавању 

заједничких карактеристика и класификацији стимулуса, чиме се елиминише одређени 

број могућности и сужава поље претраживања (принцип „левка“). Пojединачна питања 

усмерена су на конкретну слику, без ширег уопштавања (нпр. „Да ли је то мачка?“), и 

одражавају стратегију претраживања од појединачног ка појединачном. Задатак се 

завршава погађањем циљне слике или након постављених 20 питања уколико испитаник 

не успе да је идентификује. Циљна слика се мења за сваког новог испитаника како би се 

избегла могућност откривања стимулуса другим учесницима. Пре примене теста од 

испитаника се захтијева именовање свих слика ради провере препознавања стимулуса. 

Евидентира се успешност решавања задатка, као и приступ решавању проблема, 

односно број и врста постављених питања. 

 

Тест контролисаних усмених асоцијација (ФАС тест) – испитује фонолошку 

флуентност и стратегије претраживања менталног лексикона. У енглеском језику се 

користе као најфреквентнији гласови Ф, А и С, а у српском К, М и С. Испитаник треба 

да наброји што више речи на задати глас у року од 60 секунди, а да притом те речи нису 

лична, географска имена, бројеви или речи са истим кореном различитог суфикса или 

префикса. Бележи се број коректних речи који служи и као индиректни показатељ 

когнитивне флексибилности (Gonçalves et al., 2017). Посебно се бележе грешке 

понављања речи, грешке кршења правила, као и присуство неологизама.  

 

Тест категоријалног именовања процењује семантичку флуентност, тј. успешно 

претраживање менталног лексикона и формирање ефикасне стратегије. Од испитаника 

се тражи да наброји што више речи на задати критеријум (животиње, храна и одјећа) у 

року од 60 секунди за сваку категорију појединачно. Бележи се укупан број адекватних 
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речи који служи и као индиректна мера когнитивне флексибилности (Gonçalves et al., 

2017). 

 

„Лондонска кула“ (Tower of London, Shallice, 1982) служи за процену способности 

решавања проблема и планирања у невербалном домену. Тестовни материјал обухвата 

две идентичне дрвене конструкције: једна се налази испред детета, а друга испред 

испитивача. Конструкције се састоје од три дрвена штапа различите висине, фиксираних 

на дрвеној подлози, и три дрвене куглице различитих боја, распоређене на штаповима у 

почетној позицији (црвена, жута и плава). Задатак испитаника је да распореди куглице 

тако да добије циљни, задати распоред куглица према моделу испитивача, уз минимално 

потребно померање. При томе треба да се поштују два правила: прво, дозвољено је 

померање само једне куглице у једном потезу, а друго, није дозвољено низање више 

куглица него што може да стане на штап. Тест се састоји од 15 задатака, распоређених у 

5 нивоа (по три задатка за сваки ниво). Евидентира се укупан број коректних решења, 

укупан број вишка потеза и време до почетка првог потеза (време планирања).  
 

План обраде и анализе података 
 

За унос и обраду података биће коришћен програмски пакет SPSS (енгл. Statistical 

Package for the Social Sciences).  

У анализи и опису структуре узорка користиће се методе дескриптивне 

статистике (мере пребројавања и мере централне тенденције). За анализу постигнућа на 

тестовима способности користиће се методе дескриптивне статистике: мере 

пребројавања (фреквенција, проценат, перцентил), мере централне тенденције 

(аритметичка средина, медијана и мод), и мере варијабилности (распон, варијација, 

стандардна девијација).  

У поступцима провере хипотеза користиће се статистика закључивања: 

оцењивање параметара, одређивање интервала поверења, као и тестирање статистичких 

хипотеза применом биваријантног χ2 теста, t-теста за независне узорке, једнофакторске 

и двофакторске анализе варијансе, тестирања значајности корелације и регресионе 

анализе. У случају потребе за непараметријским методама, примениће се одговарајући 

тестови: Ман-Витни (Mann-Whitney U), Крускал-Валис (Кruskal-Wallis) тест и 

Спирманов (Spearman) коефицијент корелације рангова. Нормалност расподеле скорова 

провериће се применом Шапиро-Вилк (Shapiro-Wilk) или Колмогоров-Смирнов теста, 

док ће се хомогеност варијанси испитивати Левеновим тестом. Интерна конзистентност 

мерних инструмената биће проверена путем Кронбахове алфе.  

За дефинисање група испитаника (лоши и добри читачи) користиће се процедура 

визуелног груписања (енгл. visual binning). Ниво статистичке значајности (α) биће 

постављен на 0,05. Приликом поређења варијабли са више од два нивоа, у оквиру post-

hoc анализа користиће се Tukey’s HSD тест. 

 

Oчекивани резултати и научни допринос дисертације 

 

Добијени резултати омогућиће прецизније разумевање виших когнитивних 

механизама који стоје у основи читалачких постигнућа. Наиме, највећи део досадашњих 

сазнања о вези ЕФ и вештине читања потиче из англосаксонске литературе са дубоким 

(неконзистентним) правописом, где је когнитивни захтев декодирања речи знатно већи. 

Ово истраживање ће пружити прве егзактне податке о томе како ЕФ утичу на читање у 

језику са потпуно фонетским (транспарентним) правописом као што је српски, где се 

вештина декодирања брже усваја, али разумевање и даље зависи од виших когнитивних 
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процеса. 

Истраживање не посматра ЕФ као хомоген конструкт, већ ће научно изоловати и 

утврдити која компонента ЕФ (радна меморија, инхибиција, когнитивна флексибилност 

или планирање) представља најснажнији самостални предиктор за тачност и брзину 

читања, као и за разумевање прочитаног текста. 

За разлику од студија које су испитивале повезаност ЕФ и усвајања вештине 

читања без контроле интелигенције, овај рад ће кроз статистичку контролу 

интелектуалних способности изоловати независан допринос ЕФ у процесу овладавања 

читањем. 

Резултати ће омогућити диференцијацију специфичних профила ЕФ и 

утврђивање њихове повезаности са успешности у различитим аспектима читања код 

деце млађег школског узраста. На основу тога, дефектолози и стручни сарадници у 

школама моћи ће да препознају децу у ризику од неуспеха у читању много пре него што 

се формални наставни захтеви усложне. 

Налази ће послужити као директна смерница за креирање програма стимулације 

специфичних компоненти ЕФ у оквиру дефектолошке подршке деци са тешкоћама у 

читању.  

Раном идентификацијом и третманом тешкоћа у домену ЕФ које успоравају 

развој вештине читања, делује се превентивно на секундарне последице школског 

неуспеха попут пада самопоштовања и мотивације, као и појаве школске анксиозности 

и поремећаја у понашању код деце млађег школског узраста. 

Такође, добијени подаци могу пружити емпиријску подлогу креаторима 

образовних политика за увођење садржаја који стимулишу развој ЕФ у редовни 

предшколски и почетни основношколски курикулум. 
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III ИМЕ И РЕФЕРЕНЦЕ ПРЕДЛОЖЕНОГ МЕНТОРА 

 

 

 За ментора за израду докторске дисертације Однос егзекутивних функција и 

вјештине читања код дјеце млађег школског узраста предлаже се др Наташа Буха, 

ванредни професор, Универзитет у Београду – Факултет за специјалну едукацију и 

рехабилитацију. Предложени ментор испуњава услове предвиђене Правилником о 

докторским студијама на Универзитету у Београду и Правилником о стандардима и 

поступку за акредитацију високошколских установа и студијских програма и има 

референце из научне области којој припада тема докторске дисертације. 

У наставку је приказан избор референци које квалификују др Наташу Буху као 

ментора у изради докторске дисертације: 

 
Монографија 

 

1. Buha, N., i Gligorović, M. (2021). Specifične smetnje u učenju. Univerzitet u Beogradu – Fakultet za specijalnu 

edukaciju i rehabilitaciju. ISBN 978-86-6203-154-9 

 

Поглавље у монографији 

 

1. Gligorović, M., Buha, N., Dučić, B., Banković S., Đurić Zdravković, A., i Maćešić Petrović, D. (2015). 

Protokol za procenu kognitivnih sposobnosti. U M. Gligorović (Ur.), Protokol za procenu edukativnih 

potencijala dece sa smetnjama u razvoju (str. 114–225). Univerzitet u Beogradu – Fakultet za specijalnu 
edukaciju i rehabilitaciju.  

 

Научни радови 

 

1. Japundža-Milisavljević, M., Buha, N., & Milanović-Dobrota, B. (2026). Inhibitory control and creativity in 

children with mild intellectual disabilities. Journal of Applied Research in Intellectual Disabilities, 39(2), 

e70213. https://doi.org/10.1111/jar.70213 

2. Buha, N., Dučić, B., & Japundža-Milisavljević (2024). Engagement in sports and children’s cognitive abilities: 

an analysis of executive functions. Inovacije u nastavi – Teaching Innovations, 37(4), 17–34. 

https://doi.org/10.5937/inovacije2404017B   

3. Buha, N., Banković, S., i Gligorović, M. (2023). Odnos tehnike čitanja i fine motorike kod učenika mlađeg 

školskog uzrasta. Specijalna edukacija i rehabilitacija, 22(2), 149–165. https://doi.org/10.5937/specedreh22-
41085 

4. Gligorović, M., i Buha, N. (2019). Selektivna pažnja i inhibicija kod dece mlađeg školskog uzrasta. Specijalna 

edukacija i rehabilitacija, 18(2), 157–177. https://doi.org/10.5937/specedreh18-22316  

5. Глигоровић, М.,   Буха, Н., и Вучинић, В. (2019). Визуелне способности код деце старости oд девет до 

једанаест година. ТЕМЕ, XLIII(1), 1–17. https://doi.org/10.22190/TEME181107005G 

https://doi.org/10.2298/SARH1410621B 

6. Gligorović, M., Buha, N., i Dobrota-Davidović, N. (2018). Razumevanje govora kod dece od šest do devet 

godina. Specijalna edukacija i rehabilitacija, 17(1), 9–31. https://doi.org/10.5937/specedreh17-15257 

7. Buha, N., & Gligorović, M. (2016). Executive functions and intelligence in typically developing children. 

Specijalna edukacija i rehabilitacija, 15(3), 215–238. https://doi.org/10.5937/specedreh15-12297  

8. Buha, N., i Gligorović, M. (2015). Odnos postignuća na Akadija testu razvojnih sposobnosti i inteligencije kod 
dece mlađeg školskog uzrasta. Specijalna edukacija i rehabilitacija, 14(3), 265–284. 

https://doi.org/10.5937/specedreh14-9271 

9. Gligorović, M., i Buha, N. (2015). Razvojne sposobnosti i postignuća u oblastima srpskog jezika i matematike. 

Specijalna edukacija i rehabilitacija, 14(3), 319–344. https://doi.org/10.5937/specedreh14-9277 

10. Gligorović, M., & Buha-Đurović, N. (2014). Inhibitory control and adaptive behaviour in children with mild 

intellectual disability. Journal of Intellectual Disability Research, 58(3), 233–242. 

https://doi.org/10.1111/jir.12000 

11. Gligorović, M., & Buha, N. (2013). Conceptual abilities of children with mild intellectual disability: analysis 

of Wisconsin card sorting test performance. Journal of Intellectual and Developmental Disability, 38(2), 134–

140. https://doi.org/10.3109/13668250.2013.772956  
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IV ЗАКЉУЧАК 

 

 Увидом у приложену документацију и на основу анализе нацрта предложене теме 

докторске дисертације под називом Однос егзекутивних функција и вјештине читања 

код дјеце млађег школског узраста, кандидаткиње Санеле Ћирић, Комисија сматра да 

кандидаткиња испуњава све предвиђене услове за израду докторске дисертације:  

 Кандидаткиња је положила све испите који су предвиђени програмом докторских 

студија. 

 Предмет истраживања је адекватно научно утемељен и заснован на темељном 

познавању различитих теоријских концепата и емпиријских студија, што 

потврђује да је предложена тема докторске дисертације научно заснована, 

оригинална и високо релевантна за даљи развој научне области специјалне 

едукације и рехабилитације.  

 Формулисани циљеви и хипотезе истраживања су у складу са дефинисаним 

предметом истраживања.  

 Предложена методологија је у складу са предметом, циљевима и хипотезама 

истраживања.  

 Резултати истраживања, поред теоријског доприноса, могу имати значајне 

импликације на инклузивну образовну праксу, пре свега кроз рано препознавање 

тешкоћа у домену ЕФ и креирање усмерених дефектолошких интервенција за 

развој специфичних компоненти ЕФ. Тиме се отвара простор за правовремено 

превентивно деловање у циљу смањења академског неуспеха и пратећих 

емоционалних тешкоћа код деце. 

 

На основу свега наведеног, Комисија предлаже Наставно-научном већу 

Универзитета у Београду – Факултета за специјалну едукацију и рехабилитацију да 

прихвати предложену тему докторске дисертације Однос егзекутивних функција и 

вјештине читања код дјеце млађег школског узраста кандидаткиње Санеле Ћирић, и 

да за ментора одреди др Наташу Буху, ванредног професора, Универзитета у Београду – 

Факултета за специјалну едукацију и рехабилитацију. 

 

 

У Београду,  

15. јула 2026. године                                
 

                                                         КОМИСИЈА 

 

_____________________________________________________                            

др Милица Глигоровић, редовни професор,  

Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију, председник 

 

_____________________________________________________   

др Бојан Дучић, ванредни професор,  

Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију                            
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др Слободан Банковић, доцент,  

Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију                            

  
 

_____________________________________________________   

др Невена Јечменица, доцент,  

Универзитет у Београду – Факултет за специјалну 

едукацију и рехабилитацију                            

 

_____________________________________________________   

др Гордана Чолић, доцент,  

Универзитет у Приштини са привременим 

седиштем у Косовској Митровици – Учитељски 

факултет у Призрену са привременим седиштем 

у Лепосавићу 


